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El desarrollo del nifio es un proceso temporal por exce-
lencia. Me esforzaré en ofrecer algunos datos necesarios para
la comprensién de este problema,

En particular me referiré a dos puntos. El primeto es el
papel necesario del tiempo en el ciclo vital. Todo desarrollo,
tanto psicoldgico como biolégico, supone una duracién y la
infancia dura tanto mas cuanto superior es la especie; la infan-
cia de un gato, la infancia de vn pollo, duran mucho menos
que la infancia del hombre, porque el nifio tiene mucho
mas que aprender. Esto es lo que intentaré demostrar ahora.

También desearia tratar un segundo punto, que se formula
asi: ¢El ciclo vital expresa acaso un ritmo biol6gico funda-
mental, una ley inexorable? ;La civilizacién modifica este
titmo, y en qué medida? Dicho de otra manera, jexiste la
posibilidad de acelerar o de retardar este desarrollo temporal?

Para tratar estos dos puntos me ocuparé tinicamente del
desarrollo psicolégico del nifio, en oposicién a su desarrollo
escolar © a su desarrollo familiar; es decir, insistiré en especial
sobre el aspecto espontineo de este desarrollo; mis aun, me
limitaré s6lo al desarrollo propiamente intelectual o cognos-
citivo.
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Se pueden distinguir, en efecto, dos aspectos en el des-
arrollo intelectual del nifio. Por una parte, lo que se puede
lamar el aspecto psicosocial, es decir, todo lo que el nifio
recibe desde afuera, aprende por transmisién familiar, escolar
o educativa en general y, ademds, existe el desarrollo que se
puede llamar espontineo, que para resumir denominaré psi-
colégico, que es el desarrolio de la inteligencia propiamente
dicha: lo que el nifio aprende o piensa, aquello que no se le
ha ensefiado pero que debe descubrir por si solo, y es esto
esencialmente lo que toma tiempo.

Veamos en seguida dos ejemplos: en una coleccién de
objetos, por ejemplo, un ramo de flores donde hay 6 violetas
y 6 flores que no son violetas, se trata de descubrir que
hay miés flores que violetas, que ¢l rodo supera a la parte.
Esto parece tan evidente que a nadie se le ocurriria ensefiirselo
al nifio, Y sin embargo, como veremos, harén falta muchos
afios para descubrir leyes de este género.

Otro cjemplo banal es el de Ia transitividad. Si una varilla
comparada a otra es igual a ésta y si la segunda es igual a
una tercera, ;serd la primera, que yo he escondido bajo la mesa,
igual a Ia tercera? ;Es verdad que A=Csi A =B yB=(C?
De nuevo, se trata aqui de una evidencia completa para nos-
OLros; o se nos ocutriria la idea de ensefidrsela a un nifio,
Sin embargo, a éste le hara falta llegar a los siete afios, como
veremos, para descubrir lag leyes légicas de esta forma.

Trataré, entonces, de estudiar el aspecto espontineo de la
inteligencia y es del vinico sobre el que hablaré, porque soy
psicélogo y no educador ¥, ademds, porque desde el punto
de vista de la accién del tiempo es, precisamente, este des-
arrollo espontineo lo que constituye la condicién previa evi-

dente y necesaria del desarrolio escolar, por ejemplo.

En nuestras escuelas de Ginebra se comienza 2 ensefiar la
‘nocién de proporcién a los alumnos solamente alrededor de
los 11 afios. ;Por qué no antes? Es evidente que si el nifio
pudiera comprenderla siendo més joven los programas esco-
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lares habtfan comenzado la iniciacién de las proporciones a
la edad de 9 6 aun de 7 afios; si hace falta esperar 11 :jtﬁos,
es debido a que esta nocién supone todo tipo de operaciones
complejas. Una proporcién es una relacién de rt?lac1ones. Para
comprender una relacién de relaciones es preciso, ante t(.)dc.),
comprender Io que es una relacién, es necesario constituir
previamente toda la légica de relaciones-y hace faltzf luego
aplicar esta I6gica de relaciones a la lgica de los.numeros.
Se encuentra aqui un conjunto amplio de operaciones que
son implicitas, que no se distinguen desde un primer c<'3n-
tacto y que se encuentran escondidas detrds <fle esta noc16f1
de proporcién. Este ejemplo muestra, entre cien Otros posi-
bles, de qué manera el desarrollo psicosocial se subordina al
desarrollo espontineo y psicoldgico.

Me voy a limitar, pues, a este Gltimo y utilizaré:* para co-
menzar un ejemplo concreto. Se trata de una experiencia que
hemos hecho en Ginebra hace tiempo y que es la siguiente:
se presentan 2l nifio dos bolitas de plastilina cFe 36 4cm de
didmetro. El nifio verifica que tienen el mismo volumen,
el mismo peso, que son similares en todo, y luego se pic.le al
nific que transforme una de las bolitas en una sal.chlcha,
o bien que la aplaste como una galleta, o que la seccione en
trozos pequefios. Luego se le hacen tres pregunj:as. .

Primera pregunta: ¢Acaso ha quedado la misma cant{dad
de materia? Se entiende que se empleara el lenguaje del nifio;
se dir4, por ejemplo, ;ha quedado la misma cantidad de p.las-
tilina una vez que la bola se convirtié en salchicha, o bten,
hay mis o menos plastilina que antes? .

Cantidad de materia, conservacién de la materia. . . es extra-
ordinario que s6lo alrededor de los 8 afios de promedif) este
problema se resuelva en el 75 % de los Piﬁo.s. No es mas que
una media. Si ustedes realizan esta expertencia con sus propios
hijos naturalmente encontrarin una edad mas precoz, puesto
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que sus nifios, evidentemente, estdn rods avanzados que el
promedio. Pero para el promedio, son 8 afios. ..

Segunda pregunta: ;El peso sigue siendo el mismo? Se
presenta a los nifios una pequefia balanza: si pongo una bolita
de plastilina sobre uno de los platillos y en el otro la salchicha
suponiendo que haya salido de la bolita por un simple cambic;
de forma, ¢acaso el peso seguirz siendo el mismo?

La nocién de conservacidn del peso no se adquiere sino
alrededor de los 9 6 10 afios; alrededor de los 10 afios por
el 75 % de los nifios, es decir, 2 afios después de la adqui-
sicién de la nocién de sustancia.

Tercera pregunta: Bl volumen sigue siendo el mismo?
Para el volumen, como el lengmaje es un problema dificil
se emplc:aré un procedimiento indirecto. Se sumerge la boh't;
de plastilina en un vaso de agua, se hace verificar que el
agua sube porque la bolita ocupa Iugar. En seguida se pre-
gunta si la salchicha sumergida en el vaso de agua tomara el
mismo lugar, es decir, si hara subir el agua la misma cantidad
Este problema se resuelve Ginicamente a los 12 afios, es decir.
que hay nuevamente un desfasaje de dos afios en relaci61;
2 la solucién del problema de la conservacién del peso.

-‘Veamos tépidamente cudles son los argumentos de aquellos
nifios que no tienen la nocidn de conservacién de sustancia,
de peso o de volumen. El argumento es siempre el mismo
E-l nifio dird: “antes era redonda, después se estité la plasti:
llf‘la, como ha sido estirada hay mds”. El nifio mira una de las
dimensiones pero olvida la otra. Lo que llama Ia atencién
en este razonamiento es que considera la configuracién de
partida y la configuracién de llegada pero no razona sobre
la @ransformacién propiamente dicha. El nifio olvida que una
cosa se transform6 en otra y compars la bolita testigo del
comtenzo con su estado final y responde: “pero no, es mis
larga y por lo tanto hay mas”. :
. Luego descubrird que es la misma sustancia, Ia misma can-
tidad de materia pero dird: “es mds largo y es sin duda mis
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pesado”, con los dos afios de desfasaje que mencionara antes
y con los mismos argumentos.

Veamos cudles son los argumentos que permiten legar a
la nocién de conservacién. Son siempre los mismos y su-
man tres.

Primer argumento, que llamaré argumento de identidad.
El nifio dice: “pero no se ha sacado nada ni agregado nada,

r consiguiente es lo mismo, la misma cantidad de plasti-
lina”. Y alrededor de los 8 afios encuentra tan extraordinario
que se le pregunte algo tan facil que sonrfe, levanta los hom-
bros, sin pensar que habfa dado una respuesta contraria el ano
anterior. Dird entonces: “es lo mismo porque usted no ha
sacado nada ni agregado nada”, pero con respecto al peso:
“es mds largo y por consiguiente mds pesado”, y vuelve al
argumento precedente.

Segundo argumento: la reversibilidad. El nifo dira: “usted
ha estitado la plastilina, no tiene mids que volverla a con-
vertir en bolita y podrd ver que es lo mismo™.

Tercer argumento: la compensacion. El nifio dice: “se ba
alargado, de acuerdo, hay mds, pero al mismo tiempo es mds
delgada. La plastilina ha ganado por una parte pero ha per-
dido por otra y por €so s¢ compensa y €s lo mismo”. Estos
hechos sencillos permiten hacer inmediatamente dos verifi-
caciones referentes al tiempo y distinguir en el tiempo dos
aspectos fundamentales: la duracién, por una parte, y el orden
de sucesién de los eventos, por otra; la duracién no es mis
que el intervalo entre los drdenes de sucesion.

I) El tiempo es, ante todo, necesario como duracién.

Es necesario espetar ocho afios para que se adquiera la no-
cién de conservacién de la sustancia, diez afios para la nocién
de peso, y esto slo para el 75 % de los sujetos. Y no todos
los adultos han adquitido la nocién de conservacién del peso.
Spencer, en su tratado de sociologia, cuenta la historia de
una sefiora que viajaba con una valija alargada de preferencia
a una valija cuadrada, jporque pensaba que los vestidos estira-
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dos pesaban menos que los vestidos doblados en la valija
cuadrada! En cuanto al volumen nos hace falta esperar 12
afios, y esto no es un caso especial para Ginebra. Las expe-
riencias que habfamos realizado entre 1937 y 1940 en Gine-
bra han sido retomadas en Francia, Polonia, Inglaterra, Es-
tados Unidos, Canada, Iran y en Adén sobre el mar Rojo,
y en todas partes se han encontrado estos mismos estadios.
Pero en promedio no se ha encontrado ninguna ventaja en
relacién con los nifios de Ginebra, que se mantienen en un
rango honorable, como veremos en seguida, Es decir, se trata
de una edad minima, salvo, por supuesto, para algunos medios
sociales seleccionados, por ejemplo, clases de nifios bien do-
tados.

¢Se puede acelerar una evolucidon de este tipo por el apren-
dizaje? Esta pregunta fue postulada por uno de nuestros cola-
boradores, el psicologo noruego Jan Smedslund, en nuestro
Centro de Episternologia Genética. Se ocupé de calcular la
adquisicién de la nocién de conservacién del peso mediante
un determinado aprendizaje, en el sentido americano del tér-
mino, es decir, por refuerzo externo (lectura de los resultados
sobre la balanza, por €jemplo. Hace falta, ante todo, com-
prender que esta adquisicién de la nocién de consetvacién
supone toda una ldgica, todo un razonamiento que se refiere
a las transformaciones mismas y, por consiguiente, a la no-
cién de reversibilidad, y esta reversibilidad es la que el mismo
nifio invoca cuando llega a la nocién de conservacién: un
estado A de la bolita de plastilina es igual al estado B, el estado
B ¢s igual al estado C, entonces el estado A seri igual al
estado C. Hay una correlacién entre estas diversas operaciones.
Smedslund comenzé a verificar esta correlacién y encontré
que era muy significativa, en los sujetos estudiados, entre
la nocién de conservacién por una parte y la de transitividad
por otra. Se ocupé a continuacién de sus experiencias de
aprendizaje, es decir, mostraba al nifio luego de cada res-
puesta ¢l resultado en la balanza, haciéndole notar bien que
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el peso era el mismo. Después de 2 6 3 veces, el nifio cons-
tantemente repite: “serz de nuevo el mismo peso”, etcétera.

De esta manera existiria un aprendizaje del resultado, pero
lo que tiene interés es que este aprendizaje del resultado se
limita a este resultado particular, es decir, que cuando Smed-
slund pasa del aprendizaje a la transitividad (lo que es una
cosa totalmente distinta, porque la transitividad constituye
una parte de la armadura lgica que lleva a este resultado)
no pudo obtener un aprendizaje en lo que concierne a esta
transitividad, a pesar de las repetidas verificaciones sobre la
balanza, donde se ve que A—=B, B=C y A=C. Una cosa
es, pues, aprender un resultado y otra es formar el instru-
mento intelectual, es decir, una légica necesaria para la cons-
truccién del resultado. No se forma un instrumento nuevo de
razonamiento en pocos dias, he aqui lo que prueba esta expe-
riencia.

II) La segunda constatacién fundamental que vamos a
obtener de este ejemplo de las bolitas de plastilina es que
el tiempo es mecesario lambién en tanto orden de sucesion.
Hemos verificado que el descubtimiento de 1a nocién de con-
servacion de la materia precede en dos afios a la de peso y
que ésta precede en dos aiios a la de volumen. Este otden
de sucesién se ha reencontrado en todas partes y no se ha
invertido jamas, es decir, que no se encuentra un solo sujeto
que haya descubierto la conservacion del peso sin poseer
previamente la nocién de sustancia, mientras que se encuen-
ua siempre lo inverso.

¢Por qué este orden de sucesién? Porque para que el peso
se conserve hace falta, evidentemente, un sustrato, Este sus-
trato, esta sustancia, serd la materia. Es interesante notar que
el nifio comienza por la sustancia, puesto que esta sustancia
sin peso ni volumen no es verificable empiricamente, percep-
tivamente es un mero CONCEPto, Pero un CONCEPLo necesario
para llegar después a la nocién de conservacién del peso y del
volumen. El nifio comienza entonces por esta forma vacia
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que es Ja sustancia, pero comienza por ella puesto que, en su
defecto, no habria conservacién del peso. En cuanto a la con-
servacién del volumen, se trata de un volumen fisico y no
geométrico que supone la incompresibilidad y Ia indeforma-
bilidad del cuerpo, lo que en la 16gica del nifio supondri su
resistencia, su masa y, por consiguiente, su peso, puesto que
el nific no distingue entre el peso y la masa.

Este orden de sucesién muestra que para construir un nuevo
instrumento 16gico son necesarios siempre instramentos 16-
gicos preexistentes, es decir, que la construccién de una nueva
nocién supondrd siempre sustratos, subestructuras anteriores,

y por consiguiente, regresiones indefinidas, como veremos en
seguida.

Esto nos lleva a la teotfa de los estadios del desarrollo,
El desarrollo se hace por escalones sucesivos, por estadios y
por etapas, y distinguiré cuatro grandes etapas en este des-
arrollo que me ocuparé de describir brevemente.

Primero, una etapa que precede al lenguaje y que llamare-
mos de inteligencia sensorio-motriz, antes de los 18 meses,
aproximadamente,

Segundo, una etapa que comienza con el lenguaje y que
llega hasta los 7 u 8 afios, a la que llamaremos perfodo de la
reprresentacién preoperatoria, en un sentido que definiré en
seguida. Luego, entre 7 y 12 afios m4s o menos, distinguiremos
un tercer periodo que llamaremos el de operaciones concretas,
y finalmente, después de los 12 afios el de las operaciones
proposicionales o formales.

Distinguiremos entonces etapas sucesivas. Estas etapas, estos
estadios, debemos notar, se caracterizan precisamente por su
orden fijo de sucesién. No se trata de etapas 2 las que se pueda
asignar una fecha cronolégica constante. Por el contrario,
estas edades pueden variar de una sociedad a otra, como vere-
mos luego, pero el orden de sucesién se mantiene constante,
Es siempre el mismo y esto por las razones que acabamos de
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entrevet, es decir, que para llegar a un cierto estadio es preciso
haber pasado por procesos previos, hace falta concluir las
preestruturas, las subestructuras previas que permitan avanzar
mas lejos. Llegamos asi a una jerarquia de estructuras que
se construyen con un cierto orden de integracién y que pare-
cen ademis desintegrarse, lo que es interesante, en el orden
inverso en el momento de la senectud, como lo demuestran
los trabajos del Dr. Ajuriaguerra y sus colaboradores en el
estado actual de sus investigaciones. Pasemos a describir muy
rapidamente estos estadios con el fin de demostrar por qué
el tiempo es necesario, y por qué se requiere tanto tiempo
para llegar a nociones tan evidentes y tan simples como las
que he tomado comoe ejemplo.

Comencemos por el periodo de la inteligencia sensorio-
motriz: existe una inteligencia anterior al lenguaje pero no
hay pensamiento antes del lenguaje. A este respecto distin-
guimos inteligencia y pensamiento: la inteligencia es la solu-
ci6n de un problema nuevo por el sujeto, es la coordinacidon
de Jos medios para llegar a un fin que no es accesible de
manera inmediata, mientras que el pensamiento es la inteli-
gencia interiorizada que no se apoya sobre la accién directa
sino sobre un simbolismo, sobre la evocacién simbélica por
el lenguaje, por las imagenes mentales, etc., que permiten
representat lo que la inteligencia sensorio-motriz, por el con-
trario, va a captar directamente.

Hay, por lo tanto, una inteligencia antes del pensamiento,
anterior al lenguaje. Tomemos un ejemplo: presento a un
nifio un trapo, pero sin que la haya visto, bajo éste también
he escondido una boina vasca. Después, le presento al nifio
un objeto nuevo para €l, un juguete cualquiera que no conoce,
que desea tomar y que luego escondo debajo del trapo. Llegado
a un cierto nivel de desarrollo va a levantar el trapo para
encontrar €l objeto, peto aunque no vea el objeto sino sélo
la boina vasca, va inmediatamente a levantar la boina para
encontrar el objeto en cuestién. Esto, que parece ser nada, es

http://psikolibro.blogspot.com
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un acto de inteligencia muy complejo y supone, ante todo,
la permanencia del objeto. Veremos en seguida que la nocién
de permanencia no es innata y que exige, por el contrario,
varios meses para construirse. Supone la localizacién del obje-
to, lo que no se da inmediatamente puesto que esta localiza-
cién, a su vez, supone la organizacién del espacio. Esto supone,
por su parte, relaciones particulares del tipo arriba-abajo, etc.
Hay, por lo tanto, toda una construccién en este acto de
inteligencia que parece tan simple, pero que un acto de inteli-
gencia de este tipo pueda construirse antes que el lenguaje
no supone necesariamente la representacién o el pensamiento.

¢Por qué este periodo de inteligencia sensorio-motriz dura
tanto tiempo, hasta los 18 meses? Dicho de otra manera,
épor qué Ja adquisicién del lenguaje es tan tardfa en relacién
a los mecanismos invocados? Se ha querido reducir el len-
guaje a un puro sistema de condicionamientos, de reflejos
condicionados, pero si tal fuera el caso, existirfa una adqui-
sicién del lenguaje desde el comienzo del primer mes, puesto
que los primeros reflejos condicionados comienzan con el
segundo mes. ;Por qué entonces hace falta esperar 18 meses?

Respondemos que el lenguaje es solidario del pensamiento
¥ supone, en consecuencia, un sistema de acciones interiori-
zadas e incluso, tarde o temprano, un sistema de operaciones.
Llamaremos operaciones a las acciones interiorizadas, es decir,
ejecutadas no solamente en forma material sino interiormente,
simb6licamente. Son acciones que pueden combinarse de mu-
chas maneras, en particular que pueden invertirse, que son
reversibles en e] sentido que indicaré en seguida.

Estas acciones constituyen el pensamiento; estas acciones
interiorizadas, ante todo, hay que aprender a ejecutarlas ma-
terialmente y exigen al comienzo todo un sistema de acciones
efectivas, de acciones materiales. Pensar es, por ejemplo, clasi-
ficar u ordenar o poner en correspondencia, reunir o diso-
ciar, etc. Es necesario que todas estas operaciones hayan sido
ejecutadas materialmente como acciones para luego construir-
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las en pensamiento. Es por esta razén que existe un periodo
sensorio-motriz tan prolongado antes del lenguaje y es por
elio que €l lenguaje es relativamente tan tardio en el des-
arrollo. Es preciso un largo y prolongado ejercicio de la accién
pura para construir las subestructuras del pensamiento pos-
teriof. .

Ademas, durante este primer afio se construyen, precisa-
mente, todas las estructuras ulteriores: la nocién de objeto,
de espacio, de tiempo, bajo la forma de las secuencias tem-
porales, la nocién de causalidad; es decir, todas las grandes
nociones que constituiran posteriormente el pensamiento y que
se elaboran desde su nivel sensorio-motriz y se ponen en
accién con la actividad material.

Veamos dos ejemplos: primero, la nocién del objero per-
manente. Aparentemente no hay nada mas simple, El filésofo
Meyerson pensabz que la permanencia del objeto se daba
junto con la percepcién y que no hay maneta de percibir
un objeto sin creer a la vez que es permanente. El bebé nos
corrige a este respecto: si se toma un bebé de 5 6 6 meses
después de la coordinacién de la vision y de la aprehension,
es decir, cuando comienza a poder tomar los objetos que ve,
y se le presenta un objeto que le interesa, por ejemplo un
reloj, y se lo coloca delante de é] sobre la mesa, €l nifio estira
la mano para tomar el objeto. Pero si se recubre el objeto
con una pantalla, con un trapo, por ejemplo, se verd entonces
que el nifio retira simplemente la mano si el objeto 1o es
importante para él, o se disgustara si el objeto tiene un inte-
tés particular (por ejemplo, si se trata de su biberén), pero
no tiene intencién de levantar la pantalla y buscar el objeto
debajo de ella. Y no es porque no sepa desplazar un trapo
sobre un objeto, pues si se coloca el trapo sobre su cara sa-
brd muy bien sacirselo en seguida, sino que no sabe buscar
debajo del trapo para encontrar el objeto. Todo pasa como si
el objeto, una vez que desaparece del campo de la percepcion,
se ha reabsorbido, hubiera perdido su existencia, no hubiera
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encontrado todavia esta sustancialidad que, como hemos visto,
necesita ocho afios para alcanzar la propiedad de su conser-
vacién cuantitativa. El mundo exterior no es mis que una
serie de cuadros méviles que aparecen y desaparecen y donde
los mas interesantes pueden reapatecer si se sabe cémo hacerlo
(por ejemplo, gritando con cierta continuidad si se trata de
una persona que Se quiere volver a ver), pero no son mis
que cuadros moéviles sin sustancialidad, sin permanencia y,
sobre todo, sin localizacién,

En una segunda etapa se verd que el nifio levanta la pan-
talla para encontrar ¢l objeto escondido debajo de ella. Pero
un control posterior demuestra que aiin no esté todo adquirido.
Se coloca el objeto a la derecha del nifio pero se lo esconde
y ¢l nifio va a buscarlo; en seguida se lo vuelve a tomar y
muy lentamente se lo pasa ante sus ojos y se lo coloca a su
izquierda (se trata en este caso de un bebé de 9 2 10 meses);
el bebé que ha visto desaparecer el objeto a su izquierda
itd a buscarlo inmediatamente a su derecha, alli donde Io
habia encontrado una primera vez, por lo tanto se trata aqui
solo de una semipermanencia, sin localizacién; el nifioc bus-
carf alli donde la accién de bisqueda tuvo éxito una primera
vez, independientemente del desplazamiento del objeto.

Segundo: ;qué pasa con el espacio? Aqui, nuevamente,
se ve que nada es innato en las estructuras y que todo debe
ser construido poco a poco y laboriosamente. En lo que con-
cierne al espacio todo el desarrollo sensorio-motriz es particu-
larmente mmportante e interesante desde el punto de vista
de la psicologia de la inteligencia. Al comienzo, en efecto,
el recién nacido no posee un espacio en tanto “contipente”,
puesto que no hay objeto (incluyendo al cuerpo propio, que
no es naturalmente concebido como un objeto.) Existe una
serie de espacios heterogéneos unos con otros, y todos se cen-
tran sobre el cuerpo propio. Existe el espacio bucal descripto
por Stern; la boca es el centro del mundo por mucho tiempo
y Freud dijo muchas cosas al respecto. Después esté el espacio
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visual, pero ademds del espacio visual estd el espacio tactil
y también el espacio auditivo. Estos espacios se centran todos
sobre el cuerpo propio por una parte, la accién de mirar, de
seguir con los ojos, la accién de llevar a la boca, etc., pero
se encuentran incoordinados entre si, de donde se sigue una
multiplicidad de espacios egocéntricos, se podria decir, no
coordinados y que no incluyen al cuerpo propio como ele-
mento de un contenido.

Sin embargo, dieciocho meses mis tarde este mismo nifio
tendri la nocién de un espacio general que engloba a todas
estas variedades particulares de espacios, comprendiendo a to-
dos los objetos que se han convertido en sélidos permanentes,
y que incluye al cuerpo propio a titlo de objeto entre los
demas. Los desplazamientos de los objetos se coordinan y
se pueden deducir y prever con respecto a los desplazamientos
personales.

Dicho de otra manera, durante estos dieciocho meses no
seria exagerado hablar de una revolucién copernicana, en el
sentido kantiano del término. Hay una inversién total, una
descentracién total con respecto al espacio egocéntrico primi-
tivo.

He dicho lo suficiente para mostrar que dieciocho meses son
bien poco para construir todo esto y que, en realidad, este
desarrollo es extraordinariamente acelerado durante el primer
afio. Es posiblemente el perfodo de la nifiez donde las adqui-
siciones son mds numerosas y més rapidas.

Paso ahora al periodo de la representacién preoperatoria.
Alrededor del afio y medio o dos afios se produce un evento
extraordinario en el desarrollo intelectual del nific. Es cuando
aparece la capacidad de representar algo por medio de otra
cosa. Es lo que se llama funcién simbdlica. La funcién sim-
bélica es el lenguaje que, por otra patte, es un sistema de
signos sociales por oposicién a los signos individuales. Pero
al mismo tiempo que este lenguaje hay otras manifestaciones
de la funcién simbélica. Existe el juego que se convierte en
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juego simbblico: representar una cosa por medio de un ob-
jeto o de un gesto. Hasta aqui el juego no era més que
de ejercicios motrices, en tanto que alrededor del afio y
medio el nifioc comienza a jugar con simbolos. Uno de mis
hijos movia un caracol sobte una caja de cartén diciendo
“Miau”, puesto que un momento antes habfa visto un gato
caminando sobre una pared. El simbolo era evidente en este
caso, puesto que el nifio no tenia otra palabra a su dispo-
sicién. Pero lo que es nuevo es representar alguna cosa me-
diante otra, Una tercera forma de simbolismo podria ser la
simbdlica gestal, por ejemplo: en la imitacién diferida. Una
cuarta forma serd el comienzo de la imagen mental o la imi-
tacién interiorizada.

Existe, por lo tanto, un conjunto de simbolizantes que apa-
recen en este nivel y que hacen posible el pensamiento. El
pensamiento es, repito, un sistema de accidén interiorizada,
que conduce a estas acciones particulares que llamamos opera-
cioner: acciones reversibles y acciones que se coordinan unas
con otras en sistemas de conjunto, de los que diremos algo
en seguida,

Se presenta aqui una situacién que plantea de la manera
mas aguda el problema del tiempo. ¢Por qué las estructuras
légicas, las operacicnes reversibles, que acabamos de caracteri-
zar, y la nocién de conservacién, de la cual hablamos, no apa-
recen juntamente con el lenguaje y desde el momento en que
existe la funcién simbélica? ;Por qué hace falta esperar ocho
afios para adquirir el invatiante de la sustancia y mas tiempo
aun para las otras nociones, en lugar de aparecer desde que
existe la funcién simbdlica, es decir, la posibilidad de pensar
y no ya s6lo de actuar materialmente? Por esta razén funda-
mental: las acciones que han permitido algunos resultados
en el tetreno de la efectividad material no pueden interiori-
zarse sin més de manera inmediata y se trata de reaprender
en ¢l plano del pensamiento lo que ya ha sido aprendido en el
plano de la accién. Esta interiorizacién es, en realidad, una
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nueva estructuracion y no simplemente una traduccién, sino
upa reestructuracion con un desfasaje que toma un tiempo
considerable.

Voy a dar un ejemplo: el “grupo de los desplazamientos”,
que en la organizacién sensorio-motriz del espacio constituye
un resultado final fundamental. Lo que los gebmetras llaman
un grupo de desplazamiento significa, por ejemplo, que el
nifio al circular en su departamento o en su jardin apenas
comnienza a marchat, es capaz de coordinar sus idas y venidas,
de volver al punto de partida (ésta es la teversibilidad) o de
hacer desvios pata llegar a alguncs puntos por caminos dife-
rentes (ésta es la asociatividad de! grupo de desplazamien-
tos). En resumen, el nifio coordinard sus desplazamientos en
un sistema total que permite retornar al punto de partida.

Este grupo de desplazamientos est4 ya adquirido a partir
del afio y medio, aproximadamente, en el plano sensorio-
motriz, ;Pero acaso significa esto que el bebé pueda represen-
tatse en una imagen mental, por el dibujo o por el lenguaje,
los desplazamientos que sabe efectuar materialmente? En abso-
luto, porque desplazarse es una cosa y muy distinto es evocar
por la representacién los mismos desplazamientos. Hemos -
realizado con mi colaboradora Szeminska una experiencia
llena de interés para nosotros. En una época con menos circu-
lacién en Ginebra, los nifios de 4 & 5 afios iban solos de la
casa a la escuela y volvian también solos de la escuela a la casa,
dos o cuatro veces por dia. Ensayamos, entonces, hacerles
representar el trayecto que segufan de la escuela a casa no por
el dibujo, porque esto hubiera sido muy complicado, ni por la
palabra, porque hubiese causado miés dificultades todavia, sino
por medio de un pequefio juego de construccién. Pusimos una
cinta azul para representar ¢l rio Arve, un carton verde para
el parque de Plainpalais, representamos la iglesia, el palacio
de las Exposiciones, etc., y €l nifio debia colocar los diferentes
edificios en relacién con su casa y con la escuela. Si bien
estos nifios de 4 6 5 afios sabfan seguir el camino para ir a su
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escuela, no podian empero representarlo y daban de alguna
manera upa “‘representacién motriz”. El nifio decfa: “salgo
de casa, voy asi (gesto), después asi {gesto), doy una vuelta
asi y después llego 2 la escuela”. Pero poner los edificios y
reconstruir €l camino es una tarea muy diferente; una cosa
es encontrarse en una ciudad extranjera, donde se acaba de
llegar, y no perderse al cabo de algunos dias, y otra, muy
diferente, es evocar el plano de esta ciudad si no se tiene uno
a disposicién. Si una misma accién se ejecuta materialmente
o se evoca en el pensamiento, en realidad no se trata ya de la
misma accién. El desarrollo no es lineal, hace falt2 una recons-
truccién. Es lo que explica que haya un periodo que dura
hasta los 7 u 8 afios, donde todo aquello que fue adquirido
en el nivel sensoriomottiz no pueda continuarse sin mas
y deba reelaborarse en el nivel de la representacién antes de
llegar a estas operaciones y a estas conversaciones de las que

hablabamos.

Llego ahora al nivel de las operaciones concretas, alrededor
de los 7 afios promedio en nuestras culturas. Pero veremos
que hay retardos y aceleraciones debidas a la accién social.
Alrededor de Jos 7 afios constatamos un cambio fundamental
en ¢l desarrollo del pifio. Se convierte en poseedor de una
cierta 16gica, es capaz de coordinar operaciones en el sentido
de la reversibilidad, en el sentido de un sistema de conjunto,
de lo que daré en seguida dos ejemplos. Este periodo coincide
con los comienzos de la escuela primaria. Aqui, nuevamente,
pienso que el factor psicolégico es decisivo. Si el nivel de
las operaciones concretas fuerz mas precoz se hubiera podido
comenzar la escuela primaria antes, pero esto no es posible
hasta que se alcance un cierto nivel de elabotacién; trataré
de ofrecer ahora algunas de sus caracteristicas. Las operacio-
nes del pensamiento, notémoslo en seguida, no son idénticas
en cste nivel a aquello que corresponde a nuestra légica o a

- lo que podré ser la 16gica del adolescente. La 16gica del ado-
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lescente, y nuestra légica, son esencialmente una 18gica del
discurso. Es decir, que somos capaces, y ¢l adolescente lo sers
a partir de los 12 6 15 afios, de razonar sobre enunciados
verbales proposicionales, podemos manipular hipétesis, razo-
nar poniéndonos en el punto de vista ajeno aun sin creer en
las proposiciones sobre las cuales razonamos. Somos capaces
de manipularlas de una manera formal e hipotético-deductiva,

Esta logica, como veremos mds adelante, tarda mucho tiem-
po en construirse. Antes de llegar a esta légica se debe
pasar por un estado previo, que llamaré periodo de las opers-
ciones concreias. Este periodo corresponde a2 una légica que
no versa sobre enunciados verbales y que se aplica inicamente
sobre los propios objetos manipulables, Serd una 16gica de
clases porque puede reunir los objetos en conjuntos, en clases,
o bien serd una légica de relaciones porque puede combinar
los objetos siguiendo sus diferentes relaciones, o bien ser una
l6gica de ndmeros porque permite enumerat materialmente
al manipular los objetos, pero aunque podra ser una 16gica de
clases, relaciones y nfimeros no llegara a ser todavia una légica
de proposiciones. Y, sin embargo, nos encontramos frente a
una légica en el sentido de que, por la primera vez, estamos
en presencia de operaciones propiamente dichas en tanto que
pueden ser invertidas, como por ejemplo la adicién, gue es
la misma operacién que la sustraccién en el sentido inverso.
Y, ademds, es una 16gica en el sentido de que las operaciones
estin coordinadas, agrupadas, en sistemas de conjunto, que
poseen sus leyes en tanto son totalidades. Y es preciso insistir
con mucho vigor sobre la necesidad de las estructuras de con-
junto para la elaboracion del pensamiento.

Por ejemplo, un nimero no existe en estado aislado. Lo que
se da es la seric de los niimeros, es decir, un sistema orga-
nizado que es la unidad més la unidad y asi sucesivamente.
Una clase 16gica, un concepto, no existe en estado aislado.
Lo que se da es el sistema total que se llamara “clasifica-
cién”. Una relacién de comparacién, “mis grande que”, no

http://psikolibro.blogspot.com
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existe tampoco en estado aislado, es parte de una estructura
de conjunto que se Ilamaré “seriacién”, que consiste en ordenar
los elementos siguiendo la misma relacién.

Son éstas las estructuras que se construyen a partir de los
siete afios, y recién a partir de este momento las nociones
de conservacién se hacen posibles.

Tomemos dos ejemplos de estas estructuras de conjusto,

1) La seriacién. Se da al nifio una serie de varillas de
diferentes tamafios y se le indica que las ordene de la mis
pequefia a la mis grande. Por supuesto, el nifio podra lograr
esto antes de los 7 afios pero lo hari de una forma empirica,
es decir, por ensayos sucesivos, lo que No es una operacién
16gica. S6lo a partir de los 7 afios el nifio es capaz de elaborar
un sistema para comparar los elementos entre si, basta que
haya encontrado el més pequefio que pone sobre la mesa,
en seguida buscara el mis pequeio de aquellos que quedan
y lo colocari junto al primero, y después el miés pequedio de
todos aquellos que quedan y lo colocard junto al segundo, etc.
Cada elemento serz a la vez mis grande que todos aquellos
que han sido puestos sobre la mesa y mas pequefio que todos
aquellos que quedan. Se trata aqui de un elemento de rever-
sibilidad.

Esta operaci6n, que es sencilla, se adquiere alrededor de los
7 afios para las longitudes, pero si se traduce esta operacién
en términos de lenguaje puro se hace mucho mas complicada,
En los tests de inteligencia de Burt, que son tan ricos en opera-
ciones légicas, existe el siguiente item que estudié en una
€poca con gran interés. Se trata de tres nifias que difieren
por el color de sus cabelios y es cuestién de adivinar cusl es
la mis oscura de las tres. Fdith es mis rubia que Susana y
ésta es, al mismo tiempo, mas oscura que Lili

¢Cudl es la mis oscura de las tres? Se ve que hace falta

un pequefio razonamiento, que no es inmediato, aun para un
adulto, para encontrar que es Susana y no Lili. En el nific
haré falta esperar hasta los 12 afios para que este problema
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se resuelva, porque se plantea en términos de enunciados ver-
bales; sin embargo, no hay aqui nada mas que Ia seriacién
citada anteriormente, pero una seriacién verbal es una cosa
diferente 2 las operaciones concretas que estoy describiendo.

2) La clasificacidn. Esta se adquiere solamente alrededor
de los 7 u 8 afios, si se toma como criterio de clasificacidén
a la inclusién de una subclase en una clase, es decir, com-
prender el hecho de que la parte es més pequefia que el todo.
Esto puede parecer extraordinario peto sin embargo es ver-
dad. Si se dan al nifio flores que incluyen 6 violetas y
6 flores de otro tipo y se le pregunta si todas las violetas
son flores, la respuesta es: “por supuesto, si”. ;Todas las
flores son acaso violetas?, contesta: “evidentemente, no”.
Pregunta: ¢hay més violetas sobre esta mesa, 0 més flores?
El nifio mirari y dird: “hay mds violetas”, o bien, “es lo mis-
mo, porque hay 6 por una parte y 6 pot otra”. Pero, final-
mente, me has dicho que las violetas son flores, entonces
¢hay mis flores, o més violetas? Y bien, las flores es lo que
queda después de las violetas™. No es la inclusién de la parte
en el todo, es la comparacién de una parte con la otra parie;
esto es interesante como sintoma de las operaciones concretas.
Con las flores se debe notar que el problema se resuelve
alrededor de los 8 afios, pero si se toman animales la solucién
ltega mas tarde. Se pregunta a un nifio: json todos los ani-
males pajaros? “Ciertamente no, hay caracoles, caballos”. ;Son
todos los péjaros animales? “Si, por cierto”, Entonces, si miras
por la ventana, shay més pajaros, o més animales? "No sé,
habria que contarlos”. Imposible, entonces, deducir la inclu-
sidon de la subclase en la clase simplemente por la manipulacién
de los términos “todos” o “algunos”. Y esto, probablemente,
porque las flores se pueden juntar en ramilletes. Se trata aqui
de una operacién concreta, ficil, mientras que hacer un rami-
llete de golondrinas parece mds complicado, ya no es més
manipulable,
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Llego finalmente, al nivel de las operaciones formales, alre-
dedor de los 14 6 15 afios, como nivel de equilibrio. Se trata
aqui de una dltima etapa en cuyo transcurso el nifio se vuelve
capaz de razonar y de deducir, no solamente sobre objetos
manipulables, como estos bastoncillos para ordenar, este con-
junto de objetos para reunir, etc.; es capaz de una 16gica y de
un razonamiento deductivo sobre una hipétesis, sobre proposi-
ciones. Se trata de toda una nueva légica, de un nuevo con-
junto de operaciones especificas que vienen a superponerse a
los precedentes y que se puede Hamar lgica de proposiciones.
Esta supone, en efecto, dos caracteres nuevos muy fundamen-
tales. En primer lugar, es una “combinatoria”, mientras que
hasta ese momento todo se hacfa por proximidad, por inclu-
siones sucesivas; en cambio la combinatoria refine cualquier
elemento con cualquier otro. Existe, entonces, aqui un carécter
absolutamente nuevo que se basa en una especie de clasifica-
cién de todas las clasificaciones, o de una seriacién de todas
las seriaciones. La 18gica de las proposiciones supondra, ade-
mis, la combinacién en un sistema Gnico de las diferentes
“agrupaciones” que hasta ese momento se basaban o bien
en la reciprocidad o bien en la inversién, que son diferentes
formas de reversibilidad (grupo de las cuatro transformacio-
nes: inversion, reciprocidad, correlatividad, identidad). Nos
encontramos, pues, en presencia del término final, que en
nuestras sociedades no se observa sino alrededor de los 14 6 15
afios, y que toma tanto tiempo porque para llegar hasta alli
es preciso pasar por todo tipo de etapas, siendo cada una
necesaria para la conquista de la siguiente.

Hasta aqui he intentado mostrar el papel necesario del
tiempo en el desarrollo intelectual del nifio. Hablaré ahora
de la segunda cuestién que he propuesto al comienzo de este
estlfdic'), a saber: ¢se trata de un ritmo inexorable, o bien acepta
variaciones posibles bajo el efecto de la cultura o de las con-
diciones en las cuales vive el nifio?
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Se pueden dar dos respuestas, la respuesta de hecho y la
fespuesta por interpretacién tedrica. Pero lamentablemente
la respuesta de hecho es inseparable de la interpretacién teé-
rica, puesto que un hecho no es nada por si mismo si no se
lo interpteta, y la interpretacién aquf es siempre delicada.

El estado de hecho. Se encuentran, evidentemente, acele-
raciones en trelacién a las edades que he indicado. Hay indi-
viduos més dotados que otros, hay genios de tanto en tanto.
Luego hay aceleraciones, pero, ¢estas aceleraciones son el re-
sultado de una maduracién biolégica mas rdpida? Esto es muy
posible puesto que hay ritmos muy diferentes dentro del
crecimiento individual. ;O bien es un efecto de la educacién,
del ejercicio, etc.? El hecho bruto no permite responder y
se ve que hace falta una interpretacion.

Ademids, por otra parte, se encuentran aceleraciones colec-
tivas en ciertas clases sociales y en ciertos medios, peto aqui,
nuevamente, ;se trata de una seleccién de los mejor dotados,
0 de una accidén propiamente social?

En efecto, lo que se encuentra, ante todo, en los estudios
comparados que se han realizado en varios paises sobre estos
tipos de resultados revela retardos asombrosos en relacién
con las edades que hemos dado. Por ejemplo, los psicélogos
canadienses, que han retomado estas pruebas en detalle y en
una forma muy sistemdtica, encuentran en Montreal las mis-
mas edades que en Ginebra, pero al repetir los mismos estudios
comparados en la Martinica observaron cuatro afios de retardo
en las respuestas que se dieron sobre estos problemas. Se tra-
taba sin embargo de nifios escolarizados segin el programa
francés de ensefianza primaria, que llega hasta el certificado
de estudios primarios. A pesar de ello, los pequefios de la
Martinica tienen cuatro afios de retardo en la adquisicién de
las nociones de conservacién, de deduccibén, de seriacién, et-
cétera,

Entonces, ¢de qué se trata?; seste retardo proviene acaso
de un factor de maduracién, es decir, de un factor racial? Pero



30 JEAN PIAGET

parece poco probable, puesto que psicolégicamente no se ha
encontrado jamas algo similar. ;O se trata de un factor
social, es decir, de una cierta pasividad en el medio social
adulto? Los psicélogos que cito (A. Pinard, M. Laurandeau,
C. Boisclair) se han orientado mas bien hacia esta segunda
direccion, ofreciendo al respecto todo tipo de indices. Uno
de los maestros de los nifios examinados habfa dudado mucho
antes de elegir su profesién entre la vocacién de maestro y otra
posible, la de mago. .. Ahora bien, un medio adulto sin dina-
mismo intelectual puede ser la causa de un retardo en el
desarrollo de los nifios.

Pot otra parte han sido realizadas otras investigaciones en
Irin. En Techeran se encontraron, mas o menos, las mismas
edades que en Ginebra, pero en los analfabetos del campo,
a pocas horas de aquella ciudad, se obsetva un retardo de dos
afios y medio, y esto de una manera casi constante, El orden
de sucesién, sin embargo, sigue siendo ignal con algunos des-
fasajes,

He aqui el estado de hecho, hay variaciones en la velocidad
y en la duracién del desarrollo. ;Cémo interpretarlas? El des-
arrollo, del cual he intentado presentar un panorama muy
esquematico y sucinto, puede explicarse por diferentes fac-
tores; distinguiré cuatro.

Primer factor: la herencia, la maduracién interna. Este fac-
tor debe ciertamente retenerse desde todo punto de vista, pero
es insuficiente porque jamas juega en el estado puro o aisla-
do. Si interviene siempre un efecto de maduracién, éste es,
empero, indisociable de los efectos del aprendizaje o de la expe-
riencia. La herencia no es pues un factor que acthe por si
mismo o que se pueda aislar psicolégicamente.

Segundo factor: la experiencia fisica, la accién de los ob-
jetos. Constituye, nuevamente, un factor esencial que no se
trata de subestimar pero que también es insuficiente; en par-
ticular la l6gica del nifio no se extrae de la experiencia de
los objetos, proviene de las acciones que se ejercen sobre los
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objetos, lo que no es lo mismo. Es decir, la parte de actividad
del sujeto es fundamental y aqui la experiencia obtenida del
objeto no es suficiente.

Tercer factor: la transmisién social (factor educativo en el
sentido mas amplio). Es un factor determinante en el des-
arrollo pero por si mismo es insuficiente por la razén evidente
de que para que se establezca una transmisién entre el adulio
y el nifio, o entre el medio social y €l nifio educado, es preciso
que exista una asimilacién por parte del nifio de lo que se
intenta inculcarle desde afuera. Pero esta asimilacidon se en-
cuentra siempre condicionada por las leyes de este desarrollo
parcialmente espontineo, del cual he dado algunos ejemplos.

Recordemos al respecto la inclusién de Ja subclase en la
clase, la parte méas pequefia en el todo. El lenguaje contiene
una cantidad de casos en los cuales la inclusién se marca
de una manera absolutamente explicita por las mismas pa-
labras. Pero esto no entra, as{ no mas, en el espiritu del nifio
en tanto la operacién no se construya en el plano de las
acciones interiorizadas.

Por ejemplo, estudié en una oportunidad, y era otra vez €l
test de Burt, una pruecba en la que se trataba de determinar
el color de un ramo de flores a partir del enunciado siguiente:
Un nifio dice a sus bermanos: “algunas de mis flores son
botones de oro” (yo mismo simplifiqué la pregunta dicien-
do: algunas de mis flores son amarillas.) Una de sus herma-
nas responde: “entonces tu ramo es completamente amatillo™,
La segunda responde: “una parte de tus flores son amarillas”.
La tercera responde: “ninguna de ts flores son amarillas”.

Los pequefios parisienses, se trataba de una investigacion
que realicé en Paris, respondian hasta los 9 y 10 afios: “Las
dos primeras tienen razén porque dicen lo mismo, la primera
decia: todo tu ramo es amarillo, la segunda: algunas de tus
flores son amarillas; es lo mismo; quiete decir que hay algu-
nas flores y que todas ellas son amarillas”, Dicho de otra
manera, el genitivo partitivo, la relacién de parte a todo,
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no habia sido comprendido por el lenguaje por falta de estruc-
turacién de la inclusién.

Quiero hablar de un cuarto factor que llamaré factor de
equilibracién. Desde el momento que existen ya tres factores
es preciso que se equilibren entre si pero, ademis, en el des-
arrollo intelectual interviene un factor fundamental. Un des-
cubrimiento, una nocién nueva, una afirmacién, debe equili-
brarse con las otras, se requiere todo un juego de regulaciones
y de composiciones para llegar a la coherencia. Yo tomo la
palabra “equilibric” no en un sentido estitico sino en el sen-
tido de una equilibracién progresiva. La equilibracién es la
compensacién por reaccibn del sujeto a las perturbaciones
exteriores, compensacion que leva hacia la reversibilidad ope-
ratoria al término de este desarrollo.

La equilibracién me parece el factor fundamental en este
desarrollo. Comprendemos, entonces, la posibilidad de acele-
racién y, al mismo tiempo, la imposibilidad de una acelera-
cidn,

La posibilidad de aceleracién estd dada en los hechos que
indiqué anteriormente, Pero tedricamente si el desarrollo es,
ante todo, un problema de equilibracién, porque un equilibrio
puede regularse mas o menos ripidamente segin la actividad
del sujeto, no se regula automdticamente como un proceso
hereditario que se padeciera desde el interior. Si comparamos
a los jovenes griegos del tiempo en que Platén, Socrates y Aris-
toteles inventaron las operaciones proposicionales de nuestra
l6gica occidental, nuestros jévenes contemporaneos, que deben
asimilar no solamente la légica de las proposiciones sino tam-
bién todo lo adquirido desde Descartes, Galileo, etc., hace
falta, evidentemente, plantear la hipétesis de una aceleracién
considerable en el curso de la infancia hasta el nivel de la
adolescencia.

El equilibrio toma su tiempo, se enticnde, pero la equili-
bracién puede ser mas o menos rapida, Sin embargo, esta
aceleracién no podrd seguir aumentando indefinidamente y
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es con lo que concluiré. No creo que exista incluso una ven-
taja en el intento de acelerar el desarrollo del nifio mas alld
de ciertos limites. El equilibrio toma su tiempo y este tiempo
cada uno lo dosifica a su manera. Demasiada aceleracién corre
un riesgo de romper el equilibrio. El ideal de la educacién no
es el aprender lo méiximo, ni de maximizar los resultados,
sino es, ante todo, aprender a aprender. Se trata de aprender
a desarrollarse y aprender a continuar desarrollandose después
de la escuela,



Capitulo 2

Inconsciente afectivo e inconsciente
cognoscitivo
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Trataré en este estudio de los problemas del inconsciente
y de la conciencia tal como se los encuentra en el estudio de la
inteligencia, de la representacién y de las funciones cognosci-
tivas, porque pienso que estos problemas particulares rela-
cionados con el inconsciente cognoscitivo son paralelos a aque-
llos que plantes, en el psicoanalisis, el funcionamiento del
inconsciente afectivo. Mi propdsito no es exclusivamente in-
troducir alguna novedad en las teorfas psicoanaliticas ni de
criticarlas, puesto que, si bien soy algo herético desde este
punto de vista, no es éste el lugar para explicar la razén.
Por el contrario, estoy convencido de que llegari el dfa en que
la psicologia de las funciones cognoscitivas y el psicoanilisis
estardn obligados a fusionatse en una teorfa general que me-
jorard a ambos y los corregird. Es éste el futuro que conviene
preparar, mostrando desde ahora las relaciones que pueden
existir entre ambos.

El problema de las estructuras

La afectividad se caracteriza por sus composiciones ener-
géticas con sus cargas distribuidas sobre un objeto o sobre otro
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(catexis), segin las relaciones positivas o negativas, Lo que
caracteriza, por el contrario, al aspecto cognoscitivo de Ja con-
ducta es su estructura, sea que se trate de esquemas de accidn
elementales, de operaciones concretas de clasificacién o seria-
cién, etc., o de 1a légica de las proposiciones con sus diferentes
functores (implicaciones, etc.). En el caso de los procesos afec-
tivos, es decir, enezgéticos, el resultado a que llegan es rela-
tivamente consciente, o sea, que se traduce por sentimientos
que el individuo percibe mas o menos claramente en tanto
constituyen datos actuales, Al contrario, el mecanismo intimo
de estos procesos contindia siendo inconsciente, es decir, que
el sujeto no conoce ni las razones de sus sentimientos ni su
origen (o sea, ignora todos los vinculos que establecen con
el pasado del individuo), ni el por qué de su intenstdad,
mas o menos fuerte o débil, ni el de sus ambivalencias even-
tuales, etc. Se trata, entonces, de descubrir el funcionamiento
intimo y escondido de estas composiciones energéticas lo que
busca el psicoandlists, y no me corresponde recordarles cuan
complejo es este inconsciente afectivo por la riqueza de su
contenido y por la complicacién de sus entrecruzamientos
dinamicos.

Por el contrario, mi papel es sefialar que en el caso de las
estructuras .cognoscitivas la situacién es extraordinariamente
comparable: conciencia relativa (también bastante pobre) del
resultado e inconsciencia casi completa (o inicialmente com-
pleta) de los mecanismos intimos que conducen a estos resul-
tados. Estos son més o menos conscientes, en e] sentido de que
el sujeto sabe mas o menos lo que piensa de un objeto o de un
problema y conoce aproximadamente sus propias opiniones
y creencias, en particular, en la medida en que logra formu-
larlas formalmente para comunicarselas a otro o para oponetse
a juicios diferentes. Pero ello no concierne més que a los
resultados del funcionamiento de la inteligencia, pues este
funcionamiento sigue siendo enteramente desconocido para
el sujeto, hasta que alcanza aquellos niveles muy superiores
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donde se hace posible la reflexién sobre el problema de las
estructuras, Hasta aqui el pensamiento del sujeto esté dirigido
pot estructuras cuya existencia ignora y que determinan no
solamente 1o que él es capaz de hacer (es decir, la extensién
y los limites de su poder de resolver problemas) sino también
lo que esti obligado a hacer (es decir, las relaciones logicas
necesarias que se imponen a su pensamiento). En una palabra,
la estructura cognoscitiva es el sistema de conexiones que el
individuo puede y debe utilizar y no se reduce en absoluto
al contenido de su pensamiento copsciente, puesto gue es
aquello que le imponen algunas formas més que otras y esto
segin los niveles sucesivos del desarrollo intelectual, cuya
fuente inconsciente se remonta hasta las coordinaciones ner-
viosas y organicas.

El inconsciente cognoscitivo consiste, pot ende, en un con-
junto de estructuras y de funcionamientos ignorados por el
sujeto salvo en sus resultados. Por consiguiente, tiene una
razén profunda la verdad que Binet enuncié en su época
bajo la forma de una paradoja: ¢l pensamiento es una acti-
vidad inconsciente del espiritu”, Con lo que querfa decir que,
si bien el yo es consciente del contenido de su pensamiento,
ignora las razones estructurales y funcionales que lo obligan
a pensar de tal manera; dicho de otra forma, ignora el meca-
nismo intimo que dirige el pensamiento. '

Lo que sostengo no se limita {inicamente al pensamiento
del nifio, y se encuentra no s6lo en todo adulto sino también
en el curso del desarrollo del pensamiento cientifico. Es por
ello que los matemiticos han razonado siempre obedeciendo
sin querer, a las leyes de ciertas estructuras de las cuales la mas
exigente es la estructura de “grupo”, cuyo funcionamiento
es facil de ver en los elementos de Euclides. Pero no lo sabian
y solo al comienzo del siglo X1x Galois tomé conciencia
de la existencia de tal estructura, que todos reconocen hoy dfa
como fundamental. De la misma manera Aristételes, al crear
1a 16gica con un esfuerzo de reflexién sobre la manera como €l
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mismo razonaba, asf como sus contemporineos, tomé con-
ciencia de ciertas estructuras mds simples de Ia légica de clases
y del silogismo. Pero lo que es muy interesante es que no
tomd conciencia, al mismo tiempo, de todo un conjunto
de estructuras que él mismo utilizaba y que son las .de
Ia 16gica de las relaciones; esta toma de conciencia sblo se
efectud en el siglo XIX con los trabajos de Morgan, etcétera.
Pero si sucede esto en el nivel del pensamiento cientifico,
uno de cuyos objetivos es precisamente el estudio de las estruc-
turas, mucho miés sisteméticamente se encontrari esta incons-
clencia en todas las otras formas del pensamiento, tanto en el
caso del pensamiento natural del adulto normal pero no espe-
cializado en ciencias, como en el caso del pensamiento espon-
tineo y siempre creador que caracteriza al nifio en los diferen-
tes niveles de su desarrollo. Contentémonos con un solo ejem-
plo en el nifio: el de las estructuras de transitividad. Cuando
alrededor de los 5 6 6 afios se muestran al nifio dos varillas,
A y B, tales que A es menor que B, luego la varilla B mis
pequetia que otra C, es decir, B menor que C, y después se
esconde A, el sujeto no llega a deducir Iz relacién “A menor
que C” puesto que no ve al mismo tiempo A y C; por el con-
trario, entre los 6 y 7 afios se construye la estructura de tran-
sitividad que se aplica entonces con éxito a un gran néimero
de problemas diferentes, tanto en el orden causal como en el
-orden matemitico o légico. El sujeto mismo no sabe que ha
construido tal estructura y cree haber razonado de igual ma-
nera. Conoce todavia menos aquello sobre Io cual se apoya
esta estructura (agrupacién de relaciones) ni cémo o por qué
ésta se ha hecho necesaria para él; en nna palabra, tiene con-
ciencia de los resultados que obtiene pero ninguno de los
mecanismos intimos que han transformado su pensamiento.
Las estructuras de este pensamiento siguen siendo inconscien-
tes en tanto estructuras. Llamaremos globalmente inconsciente

COZNOsCitivo a estos mecanismos, por su esttuctura y fun-
cionamiento,
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La toma de conciencia de la accién propia
y las represiones cognoscitivas

Examinemos ahora algunas acciones particulares del sujeto,
no ya en cuanto estin sometidas a estructuras subyacentes sino
en tanto son contenidos manifiestos, para emplear la termino-
logia freudiana, y que deberian ser conscientes, puesto que
constituyen simplemente un aspecto del funcionamiento oculto
del espiritu y no un sector de este funcionamiento mismo.
Podremos constatar que, incluso en este problema, si la toma
de conciencia es en general ficil existen, por su parte, casos
donde ésta ha sido impedida por un mecanismo inhibidor
que podriamos comparar a la represién afectiva, nocién que
es uno de los mayores descubrimientos del psicoandlisis freu-
diano.

Como ejemplo de accién particular de facil toma de con-
ciencia, podremos citar I2 que consiste en lanzar un objeto ha-
cia una caja desde una cierta distancia. Los mas pequefios que
pueden ser interrogados, alrededor de los 4 afios, dicen que se
han puesto bien de frente a la caja y que si se les ha obligado
a ponerse hacia un lado, ellos mismos se han dado wvuelta
pata mantenerse frente a ella. Veamos ahora qué pasa en
la experiencia siguiente, naturalmente sin haber preguntado
antes las cuestiones citadas, lo que excluye toda influencia
de eventuales sugerencias. Se da al nifio una honda de las
mas simples, una bola atada a una soga que se hace girar
con el brazo para lanzarla en seguida en la direccién de un
blanco. Se comienza sin colocar ningén blanco y el nifio se
divierte en girar la bola atada a la extremidad de la soga y 2
lanzarla. Verifica que parte de un costado y en general, inclu-
50, que parte en la prolongacién del sentido de la rotacion.
Después de esto se coloca una caja 2 3 6 5 m y el nifio llega
bastante rapidamente, a partir de los 5 afios a veces, a alcanzar
la caja lanzando la bola de un lado (si la superficie de rota-
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cién se considera como un reloj marcaria 9 horas y la caja
se encontrarfa situada frente a las 12 horas). Una vez hecho
esto se felicita al nifio, que recomienza muchas veces, y se
le pregunta en qué lugar ha soltado la bola.

Se produce entonces una teaccién curiosa. Los mas jovenes
pretenden que la han lanzado exactamente delante de ellos
(alrededor de las 6 horas) y que la bola ha partido en linea
recta de las 6 horas a las 12 horas (didmetro del circulo
de rotacién) y de las 12 horas a Ia caja. Alrededor de los
7 u 8 afios el sujeto afirma que ha soltado la bola a las 12
horas, es decir, frente a la caja; alrededor de los 9 6 10 afios
se observan a menudo compromisos: la bola partié de las 11
horas 0 10 y media; s6lo a los 11 6 12 afios el nifio responde
inmediatamente que la ha lanzado de las 9 horas, es decir,
que la bola partié tangencialmente y no miés frente al blanco.
Dicho de otra manera, el nifio sabe ejecutar muy temprana-
mente la accién que da en el blanco pero le faltan muchos
afios antes de que tome conciencia de ello, como si un factor
se opusiera y mantuviera en el inconsciente algunos movi-
mientos y aun ciertas partes intencionales de la conducta que
han sido, sin embargo, coronadas por el éxito.

El factor de la inhibicién es, empero, ficil de descubrir.
El nifio se representa su propia accién como dividida en dos
tiempos: hacer girar la bola y luego lanzarla hacia la caja,
mientras que sin este blanco suelta el mévil en cualquier
lugar. Pero, para €, soltarla para que llegue al blance supone
un trayecto perpendicular a la caja, es decir, que parte justo
enfrente de ella. Cuando se le pide que describa su accién Ia
reconstruye, l6gicamente, en funcién de esta idea preconcebida
¥ no quiere ver que, en realidad, ha procedido de otra ma-
nera. De esta manera deforma o aparta, incluso, un obser-
vable en funcién de la idea que se ha forjado y que le parece
ser la tinica correcta.

Podrian citarse muchos otros ejemplos analogos. Cuando
el nifio llega por sf mismo, o por imitacién, a proyectar con
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uno o dos dedos una pelota de ping-pong sobre un plano
hotizontal, de manera que ella vuelva inmediatamente hacia
atrds, no quiere ver que la ha hecho girar hacia atrds desde
su partida y cree comprobar que gira hacia adelante en el
comienzo y que ella misma cambia de direccién. Mas aun,
cuando el nifio es pequefio y empuja con una varilla un
objeto toméndolo de costado, no ve que es él mismo quien
le imprime, a la vez, ¢l movimiento de rotacién y de tras-
lacién.

Para explicar estas lagunas o deformaciones de la toma de
conciencia se podria estar tentado a recurrit a una nocidn,
aparentemente, muy clara: el nifio no “comprende” simple-
mente lo que ha hecho y se limita 2 no retener mis que lo
que le parece inteligible. Pero cteemos que esta interpretacién
es insuficiente. No es verdad que el nifio no haya retenido nada
de sus acciones exitosas (movimiento tangencial de la bola
lanzada por la honda, rotacién inversa de la bola de ping-
pong, etc.); el nifio ha comprendido lo esencial pero mediante
la accidn y no por el pensamiento, es decir, por el esquema
sensorio-motriz. y no por el esquema representativo. De todas
maneras, sabe lanzar sus proyectiles, etc, lo sabe en funcién
de un cierto aprendizaje perceptivo-motor pero nunca de una
manera innata, Por otra parte, en este caso, el problema
subsiste: /por qué algunos esquemas sensorio-motrices se hacen
conscientes por una traduccibn en conceptos representativos,
y aun verbales, mientras que otros contindan siendo incons-
cientes? Es asi porque estos fltimos son contradictorios con
ciertas ideas conscientes anteriores (por ejemplo, que se ha de
estar frente al blanco para alcanzarlo con una bola o que
la pelota de ping-pong no avanza girando hacia atris, etc.)
y que ¢l esquema sensorio-motriz pensado y la idea preexis-
tente son, por tanto, incompatibles. En este caso, el esquema
no puede integrarse con €l sistema de conceptos conscientes
y, por consiguiente, se elimina, puesto que los conceptos,
en tanto son conscientes y han sido ya aceptados desde hace
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tiempo, pertenecen 4 un rango superior al esquema de accién,
Por otra parte, nos encontramos aquf en una situacién muy
camparable a la de ]a represion afectiva: cuando un sentimien-
to o una impulsién se encuentran en contradiccién con los
sentimientos o tendencias de rango superior (provenientes
del superyd, etc.) se eliminan gracias a dos tipos de procesos:
una represién consciente o una represién inconsciente. Obser-
vamos 2 un mecanismo anilogo sobre el terreno cognoscitivo y
se trata de una represin inconsciente en este caso. En efecto,
el nifioc no ha hecho al comienzo una hipdtesis consciente
para luego descartarla. Por el contrario, ha descartado 1a toma
de conciencia del esquema, es decir, ha reprimido el esquema
del campo de conciencia antes de que penetre bajo la forma
conceptuzlizada, y veremos en seguida que no hay otra for-
ma posible, puesto que, incluso, la imagen mental se tefiere
siempre a un CONCEpto,

Este mecanismo de represién cognoscitiva es, sin duda, mas
general que la toma de conciencia de la accién, es decir,
de los esquemas sensorio-motrices. En el nivel neurolégico
K. Pribram ha mostrado que al contacto de muchos inpuss
un mecanismo de regulacién cortical retiene unos, que se con-

vierten en estimulos, y descarta otros, que entonces no pue-
den actuar.

El mecanismo de la toma de conciencia

El sentido comiin posee una idea completamente insufi-
ciente, para no decir errénea, de la toma de conciencia, en
cuanto se la representa como una especie de iluminacién que
proyectaria la luz sobre realidades hasta entonces oscuras, pero
sin cambiar nada, como una limpara o una linterna que se
enciende en un rincén cualquiera y que, bruscamente, hace
todo visible, sin modificar en nada las posiciones en las rela-
ciones de los objetos, Pero la toma de conciencia es mucho
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mas que esto, puesto que consiste en pasar ciertos elementos
del plano inferior inconsciente a un plano superior conscien-
te, ya que estos dos niveles no podrian ser idénticos porque
de setlo no habria entonces problema y el paso seria facil, lo
que no es el caso. La toma de conciencia constituye, pues,
una reconstruccién sobre el plano superior de lo que ya estd
organizado, pero de otra forma, en el planc inferior y las
dos cuestiones versan, entonces, sobre la utilidad funcional
de esta reconstruccion y sobre su procedimiento estructural.

Desde ¢l punto de vista de I utilidad funcional, Claparéde
habia puesto en evidencia que la toma de conciencia se pro-
duce en ocasion de una desadaptacién, porque cuando una
conducta estd bien adaptada y funciona sin dificultades no hay
razén para buscar y analizar conscientemente los mecanismos.
Por eso es facil descender rdpidamente una escalera sin repre-
sentarse cada movimiento de las piernas y de los pies, pero
si se intenta hacerlo se puede, incluso, comprometer ¢l éxito
de la accién, En una de nuestras investigaciones, A. Papert
hizo caminar 2 nifios en cuatro patas pidiéndoles Iuego que
describieran los movimientos de los pies y de las manos.
Los nifios més pequefios dan un modelo irrealizable: las dos
manos avanzan a la vez, luego los dos pies, etc.; después
viene un modelo posible, pero no utilizado: los dos miembros
de la jzquierda, luego los dos miembros de la derecha, etc.,
y a los 10 u 11 afios sblo las dos terceras partes de los nifios
llegan a describir bien lo que ban hecho, La Sra. de Papert,
antes de exponer estos resultados en uno de nuestros Simposios,
habia solicitado a nuestros honorables invitados que se presta-
ran a la experiencia y olvidaran por un momento su dignidad
de adultos, que no marchan, en general, mis que sobre sus
piernas. Los fisicos y psicdlogos analizaron cotrectamente
sus movimientos, pero los Iégicos y mateméticos los recons-
truyeron deductivamente siguiendo el segundo esquema.

Es decir, si una accién bien adaptada no tiene necesidad
de toma de conciencia es porque estd dirigida por regulaciones

http://psikolibro.blogspot.com
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sensotio-motrices suficientes que pueden automatizarse. Por lo
contrario, cuando es necesario una regulacién activa, lo que
supone elecciones intencionales entre dos o mds l?osibilidades',
hay toma de conciencia en funcion de estas mismas necesi-
dades, y es lo que vemos en los ejemplos citados preceden-
temente, _

En cuanto al procedimiento estructural, la reconstruccién
que constituye la toma de conciencia consiste en una concep-
tualizacién. El inconsciente cognoscitivo no posee, en efecto,
conceptos en tanto representacién, y la idea misma de “repre-
sentacién inconsciente” me parece contradictoria aunque sea
corriente: el inconsciente estd ocupado por esquemas sensorio-
motrices 0 esquemas operatorios ya organizados en estructuras
peto que expresan s6lo lo que el sujeto puede “hacer” y no
lo que él piensa. Asimismo, desde el punto de vista afectivo
estd equipado con tendencias con cargas energéticas, es decir,
con esquemas afectivos o caracteriales, eicétera.

Dicho esto, la reconstruccién conceptualizada que carac-
teriza a la toma de conciencia puede ser desde el comienzo
suficiente cuando no se encuentra inhibida por alguna contra-
diccién. En caso contrario, es desde un comienzo deformante
y lacunar y luego se completa poco a poco gracias a nuevos
sistemas conceptuales que permiten superar las contradicciones
por integracién de los datos dentro de nuevos sistemas,

Catarsis y memotia

Este proceso de la toma de conciencia cognoscitiva recuerda
aquello que los psicoanalisis han denominado “catarsis”, que
es, a la vez, una toma de conciencia de los conflictos afectivos
¥ una reorganizacién que permite superarlos. Yo no soy com-
petente en psicoanalisis y deseo ser prudente, pero me parece
que la catarsis es mucho méas que una simple iluminacién,
si no no se comprenderia su accién terapéutica: es, por lo
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tanto, una reintegracién y una solucién de los conflictos gra-
cias a una nueva organizacién. ;Pero de dénde proviene esto?

Erikson sostuvo al respecto una tesis muy interesante: el
presente afectivo esti bien determinado, como lo mostrd
Freud, por el pasado del individuo, pero el pasado esth rees-
tructurado sin cesar por el presente. Esto es profundamente
cierto para los sistemas cognoscitivos y es por ello que Ja
toma de conciencia, en parte, es siempre una reotganizacion
y no una traduccién 0 una evocacién. '

Pero la tesis de Erikson comporta, entonces, una eleccidn
entte las dos interpretaciones posibles de la memoria ¥, mas
precisamente, la necesidad de adoptar la segunda interpreta-
cién, La primera consiste en considerar los recuerdos como
almacenados tal cual son en el inconsciente, donde la evo-
cacion iria a buscarlos voluntariamente, sin que por ello se
modifiquen o se reorganicen. La segunda interpretacion, por
lo contrario, admite que toda operacién de la memoria de
evocacién comporta una reorganizacién; dicho de otra ma-
nera, la memoria trabaja como un historiador que, apoyéndose
sobre algunos documentos, siempre incompletos, reconstruye
el pasado en parte deductivamente.

Ademis, la existencia de recuerdos falsos es suficiente para
justificar esta segunda teoria, puesto que se presentan a la con-
ciencia con las mismas caracteristicas de vivacidad o de reali-
dad aparente que los verdaderos recuerdos. Yo, por ejemplo,
tengo un recuerdo visual muy preciso, muy detallado y muy
vivo de haber sido objeto de una tentativa de secuestro, cuan-
do todavia era un bebé en un cochecito. Veo todavia una
serie de detalles precisos sobre el lugar de la aventura, la lucha
entre mi nifiera y el ladrén de nifios, la llegada del agente
de policia, de mis gente, etc. Pero cuando tuve 15 afios la
nifiera escribi6 a mis padres diciendo que toda esa historia ba-
bia sido inventada por ella y que las lastimaduras en la frente
habian sido provocadas por ella misma, etc. Dicho de otra
manera, yo habia escuchado alrededor de los 5 & 6 afios la
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narracién de este secuestro, en el cual crefan mis padres, y
apoyandome sobre este cuento fabriqué un cuento visual que
dura todavia hoy. Se trata aqui, entonces, de una reconstruc-
cién, aunque sea falsa, y si el evento hubiera sido real, y
los recuerdos por consiguiente verdaderos, es muy probable
que lo hubiese también reconstruido de la misma manera,
puesto que no existe todavia memoriz de evocacién sino
solamente memoria de reconocimiento en un bebé en su co-
checito.

Nos hemos ocupado entonces de analizar con B. Inhelder
y H. Sinclair * €] mecanismo de la memoria en el curso del
desarrollo del nifio y hemos encontrado que hablan muy
netamente a favor de la reconstruccién. Se muestra al nifio
una serie ordenada de 10 varillas de tamafo decreciente, que
se limita a mirar un instante, y que no las ha ordenado él
mismo. Después de una semana se le pregunta qué es lo que
ha visto y se encuentran diferentes niveles de recuerdos:
4) algunas varillas que son todas iguales, £) pares grande-
pequefio, etc., ¢) trfos grande-medio-pequefio, 4) series co-
ITeCtas pero muy cortas y e) serie entera. Se ve aqui que lo
que ha sido registrado en la memoria no es el dato petcep-
tivo objetivo, salvo en ¢l caso ¢), sino la idea que de ¢l se hace
el sujeto. Después de 6 meses, €l 74 % de los sujetos presen-
taton un ligero progreso en relacién al recuerdo precedente
¥, naturalmente, sin que se hubiera mostrado otra vez el mo-
delo. Algunos sujetos pasaron da ) a b), algunos de #) a ¢),
etcétera. Se puede admitir, pues, que €l recuerdo-imagen cons-
tituye solamente un simbolo que representa un esquema, aqui
un esquema de seriacién. Ahora, este esquema en 6 meses ha
hecho algunos progresos y el simbolo imagen que lo traduce
se ha visto obligado a conformarse a su nueva forma.

Es evidente que todo recuerdo no progresa de esta manera
¥ que en la mayoria de los casos hay degradacién, pero en

Y Mémoire et intelligence. Paris. Presses Universitaires de France. 3968.
{N. del T.)
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todos los casos se observa alguna esquematizacién y ésta pue-
de servir para solucionar algunos conflictos cognoscitivos,
Por ejemplo, en una figura asi:

NN

el nifio percibe la ignaldad numérica de los elementos infe-
riores y superiores (4 y 4), de lo que podria concluir que la
longitud de las dos lineas deberia ser la misma, Pero, para
él, dos lineas de igual longitud deben teper las mismas extre-
midades. Resulta entonces que en su recuerdo, la W se com-
pleta por otros trazos hasta el momento en que las dos exire-
midades coinciden. Es éste un ejemplo més que muestra la
parte que cotresponde a la reconstruccién en la memoria.
'Todos estos hechos tienen la caracteristica de hacernos mas
prudentes en la utilizacién de los recuerdos de la infancia,
puesto que si ya en el dominio cognoscitivo la memoria es
una reconstruccidn mas o menos adecuada, es evidente que
por la intervencidén de procesos afectivos de todo tipo (con-
flictos, etc.) la reconstruccién serd tanto méas compleja. Se
deberia hacer, pues, todo un estudio comparado sobre las
transformaciones afectivas y cognoscitivas del recuerdo.

El problema de los estadios

Se han emprendido una serie de estudios sobre las relacio-
nes entre nuestros analisis del desatrollo cognoscitivo durante
el petiodo sensorio-motriz y los trabajos de Freud, incluyendo
los estadios que €l mismo ha distinguido en el curso de este
petiodo. Sefialo, por ejemplo, los anilisis de D. Rapaport
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y el estudio excelente de Wolff ?, asi como el apéndice de
Cobliner a la tltima obra de Spitz.?

Pero en lo que concierne a los estadios freudianos y los
mios, un resultado de cierta importancia fue obtenido por
Th. Gouin-Décaire en Montreal sobre las relaciones entre
el desarrollo cognoscitivo del esquema del “objeto perma-
nente” y la evolucién de las “relaciones de objeto”, en el
sentido freudiano del término.*

Yo habfa mostrado que un objeto que desaparece del campo
perceptivo del bebé no se concibe como algo permanente
y no se lo busca detrds de una pantalla allf donde acababa de
desaparecer. De alguna forma, por asi decir, se ha reabsorbido
en lugar de ocupar una posicién en el espacio. Hacia el final
del primer afio, al contrario, este objeto se comienza a bus-
car en funcién de sus desplazamientos sucesivos. Th. Gouin-
Décaire pudo mostrar que esta nueva reaccién estaba en rela-
¢i6n con la constitucién de las relaciones de objeto y que, de
una manera general, hay correspondencia entre estas dos for-
mas de desarrollo. Yo habia mostrado, por otra parte, que el
primer objeto dotado de permanencia (cognoscitiva) era
la persona del otro y no un objeto inanimado cualquiera y
Th. Gouin-Décaire verificé después esta hipétesis, que no
reposaba mis que sobre la observacién de un solo sujeto.

Otras correlaciones pueden ser observadas entre los estados
cognoscitivos y afectivos; por ejemplo, hacia los 7 u 8 afios
se desarrollan relaciones nuevas de reciprocidad, en el sentido
16gico del término, en conexién con la formacién de las ope-
raciones reversibles. Ahora bien, en el dominio de los senti-
mientos morales se constatan en este mismo nivel un debilita-
miento de los efectos de superyé y de la autoridad en beneficio

* P. H, Wolff: “The developmental psychologies of Jean Piaget and
Phychoanalysis”, Prychol. lssues. 1960, 1L, 15. (N. del T.)

* René A, Spitz: De lz naissance & la parole. Paris. Presses Universitaires
de France, 1968, (N. del T.}

¢ Th. Gouin-Décaire: Intelligence et affectivité chez le feune enfant. Neu-
chitel. Delachaux et Niestlé, rg6z. (N. del T.)

ESTUDIOS DE PSICOLOGEA GENETICA 51

de los sentimientos de justicia y de otros aspectos de la reci-
procidad moral o afectiva. Asimismo, en el nivel de la adoles-
cencia, cuando aparece la insercién del individuo en la vida
social de los adultos, existen relaciones entre las transfor-
maciones afectivas y cognoscitivas.

Pero de esta miltiple convergencia no se podria concluir,
naturalmente, que las construcciones cognoscitivas generarin
las modificaciones afectivas. Pero tampoco creo que €stas son
las que determinan aquéllas, como los psicoanalistas podrian
estar tentados a creer a priori (ver las antiguas investiga-
ciones de Odier® al respecto). Es verdad que la afectividad
o sus privaciones pueden ser causa de aceleracién o retardo
en el desarrollo cognoscitivo y Spitz lo mostré en analisis
célebres, pero esto no significa que la afectividad engendre,
ni que aun modifique, las estructuras cognoscitivas, cuya nece-
sidad sigue siendo intrinseca. En efecto, los mecanismos afec-
tivos y cognoscitivos son siempre indisociables, aunque distin-
tos, lo que es evidente si unos corresponden 2 una energética
y ottos & estructuras,

Pero la conclusibén de todo esto es que existen todavia
muchos problemas por resolver y que conviene pensar, desde
ya, en la creacidn de una psicologia general que se ocupe,
simultdneamente, de los mecanismos descubiertos por €l psico-
analisis y de los procesos cognoscitivos, puesto que el tipo
de comparaciébn a que nos hemos referido anteriormente no
hace més que comenzar y parece ser rico en promesas.

® Ch. Odier; L'angoisse i la pensée magique. Neuchitel, Delachaux et
Niestlé, 1947. (N. del T.)



Capitulo 3

Los estadios del desarrollo del nifio
y del adolescente



Los estadios de las operaciones intelectuales constituyen un
caso privilegiado que no se puede generalizar a otros dominios.
Si tomamos, por ejemplo, la evolucién de la percepcién en el
nifio o la evolucién del Jenguaje, observamos una continuidad
muy diferente de la que existe en el terreno de las operaciones
I6gico-matemaéticas y mucho més grande. En el dominio de la
percepcién, en particular, serfa incapaz de darles un cuadro
de los estudios como aquel que tengo el honor de proponetles
desde el punto de vista de las operaciones intelectuales, puesto
que en la percepcién encontramos ya esta continuidad desde
el punto de vistz organico, continuidad que se puede dividir
de una manera convencional pero que no presenta cortes
naturales bien netos.

Por el contratio, en el dominio de las operaciones intelec-
tuales asistimos 2 un doble fenémeno: por una parte vemos
estructuras en formacién, que podemos seguir paso a paso
desde sus primeros lineamientos, y por otra parte asistimos
a su culminacién, es decir, 2 la constitucién de niveles de
equilibrio. Tomad por ejemplo la organizacién de los ndmeros
enteros. Podemos seguir esta estructuracién a partir de los
nameros 1, 2, 3, etc., hasta el momento en que el nifio des-
cubre la serie de los nimeros y, al mismo tiempo, las primeras
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operaciones aritméticas. En un momento dado esta estructura
se encuentra construida y alcanza su nivel de equilibrio, pero
este equilibrio es tan estable que los némeros enteros no se
modificardn mas durante toda la vida, integrandose luego 2
sistemas mds complejos (ndmeros fraccionarios, etc.)}. Nos
encontramos en presencia, pues, de un dominio privilegiado,
en el seno del cual podemos asistir a 1a formacién de estruc-
turas y a su culminacién, donde diferentes estructuras pueden
sucederse o integrarse segin multiples combinaciones.

En este dominio patticular y, lo repito, sin proponer el pro-
blema de su generalizacién, llamaré “estadios” a aquellos cot-
tes que obedecen a los caracteres siguientes:

1) Para que haya estadio hace falta, primero, que el orden
de sucesibn de las pociones sea comstante. No la cronologia
sino el orden de sucesién. Se puede caracterizar a los estadios,
en una poblacién dada por una cronologia, pero esta crono-
logia es extremadamente variable y depende de la experiencia
anterior de Jos individuos y no solamente de su maduracién.
Depende, sobre todo, del medio social que puede acelerar
o retardar la aparicién de un estadio o incluso impedir su ma-
nifestacién. Nos encontramos aqui en presencia de una com-
plejidad considerable y no me atreverfa a pronunciarme sobre
el valor de las edades medias de nuestros estadios en cualquier
tipo de poblacién. No considero mas que las edades corres-
pondientes a las poblaciones sobre las que hemos trabajado,
edades que son entonces esencialmente telativas. Por el con-
trario, si se trata de estadios, el orden de sucesién de las conduc-
tas debe considerarse constante, es decir, que un carécter no
aparecerd antes que otro en un cierto nimero de sujetos, y
después que otro en otro grupo de sujetos. Allf donde se asiste
a este tipo de alternativas los caracteres en juego no son més
utilizables desde el punto de vista de los estadios.

2) EI cardcter integrativo, o sea, que las estructuras cons-
truidas 2 una edad dada se convierten en parte integrante de
las estructuras de la edad siguiente. Por ejemplo, el abjeto que
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se construye en el nivel sensorio-motriz serd un elemento inte-
grante de las nociones de conservacién posteriores, cuando
hay conservacién de un conjunto o de una coleccién, o tam-
bién de un objeto cuya apariencia espacial se deforma. Asi-
mismo, las operaciones, que llamaremos concretas, constitui-
rin una parte integrante de las operaciones formales, en el
sentido de que estas Gltimas constituirdn una nueva estructura
que se apoya sobre las primeras a titulo de contenido (las
segundas constituyen asi operaciones efectuadas sobte otras
opetaciones).

3) Hemos tratado siempre, con la profesora Inhelder, de
caracterizar un estadio no por la yuxtaposicién de propieda-
des desligadas entre si, sino por una estructura de coniumto,
y esta nocién toma un sentido preciso en el dominic de Ia
inteligencia, y més preciso aqui que en otro lugar. Una estruc-
tura ser, por ejemplo, en el nivel de las operaciones conctetas,
una “agrupacién” con las caracteristicas légicas de la agru-
pacién que se encuentran en la clasificacién o en la seriacién,
Mis tarde, la estructura al nivel de la clasificacién formal
serd el “grupo” de las cuatro transformaciones (de las que
hablaté en seguida) o el “reticulado”, Estas estructuras se
podrin caracterizar potr sus leyes de totalidad, de manera
que cuando se alcanza la estructura se pueden determinar todas
las operaciones que recubre. Entonces, una vez que el nifio
haya alcanzado tal o tal estructura se sabe que serd capaz de
una multiplicidad de operaciones diferentes y, a menudo, sin
ningln parentesco visible entre ellas, en una primera apro-
ximacién. En esto reside la ventaja de la nocién de estructura:
cuando son complejas permiten reducir 2 una unidad superior
una serie de esquemas operatorios que no poseen telaciones
aparentes entre sf; en ese momento es la estructura de con-
junto como tal lo que caracteriza al estadio.

4) Un estadio comporta, a la vez, por consiguiente, un
nivel de preparacién por una parte y de culminacién por otra;
por ejemplo, para las operaciones formales el estadio de pre-
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paracién consistird en todo el periodo de los 11 a los 13 6 14
afios y la culminacién serd el nivel de equilibrio que aparece
en ese momento.

5) Pero como la preparacién de adquisiciones posteriores
puede abarcar més de un estadio (con superposiciones diver-
sas entre algunas preparaciones més cortas y otras mis largas)
y como, en segundo lugar, existen grados diversos de estabi-
lidad en las culminaciones, es necesario distinguir en toda
serie de estadios los procesos de formacién o de génesis y las
formas de equilibrio final (en el sentido relativo) : s6lo estas
tltimas constituyen las eswructuras de conjunto que hemos
mencionado bajo el aspecto de diferenciaciones sucesivas de
tales estructuras (diferenciacién de la estructura anterior y
preparacién de la siguiente).

Me gustaria también insistir sobre la nocién de d_e:faxaje)
sobre la que volveremos més tarde, puesto que es ‘de -ufia
naturaleza tal como para obstaculizar la generalizacién de los
estadios v exige introducir consideraciones de prudencia y de
limitacién: Los desfasajes caracterizan a la repeticién o la re-
produccién del mismo proceso formativo en edades diferentes.
Distinguiremos los desfasajes horizontales y los desfasajes ver-
ticales.

Hablatemos de desfasajes horizontales cuando una misma
operacién se aplica a contenidos diferentes. En el dominio
de las operaciones concretas, por cjemplo, un nifio podra
seriar, alrededor de los'7 u 8 afios, cantidades de materia,
longitudes, etc., podra clasificarlas, enumerarlas, medirlas, etc.;
llegara también 2 nociones de conservacién referentes a estos
mismos contenidos, pero serd incapaz de todas estas opera-
ciones en el dominio del peso, mientras que dos afios més
tarde, en promedio, podrd generalizarlas aplicindolas a
este nuevo contenido, Ahora bien, desde el punto de vista
formal las operaciones son las mismas en ambos casos pero
se aplican a dominios diferentes. En este caso hablaremos de
desfasaje horizontal en el interior de un mismo periodo.
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Un desfasaje vertical es, por el contrario, la reconstruccién
de una misma estructura por medio de otras operaciones. El
bebé logra, hacia Ia culminacién del petiodo sensotio-motriz,
lo que se podrd llamar con Henri Poincaré un “grupo de
desplazamientos”: podra orientarse en su habitacién, hacer
desvios, idas y venidas, etc., pero este grupo es exclusivamente
“prictico” y de ninguna manera “representativo”. Cuando al-
gunos afios mas tarde trate de representar estos mismos des-
plazamientos, es decir, de imaginarlos o de interiorizarlos en
forma de operaci6n, encontraremos etapas anilogas de forma-
cién, esta vez sobre otro plano, sobre el de la representacién,
Se trata, entonces, de otras operaciones, en este caso hablare-
mos de desfasaje vertical,

Una vez dicho esto dividitemos el ‘desarrollo intelectual

en tres grandes periodos.!
http://psikolibro.blogspot.com

El periodo de la inteligencia sensorio-motriz

Este primer perfodo se extiende del nacimiento a la apari-
cién del lenguaje, o sea, aproximadamente, los dos primeros
afios de la existencia. Lo dividiremos en seis: estadios:

1) Ejercicios reflejos: del nacimiento a un mes,

2) Primeros hibitos: comienzo de los condicionamientos
estables y de las “reacciones citculates primarias” (referidas
al cuerpo propio, por ejemplo: chupar el dedo) Dela4
meses y medio.

3} Coordinacién de la vision y de la aprebermdﬂ y comien-
zo de las "reacciones circulares securidarias” (referidas a los
cuerpos manipulados), Comienzo de la coordinacién de los es-
pacios cualitativos, hasta entonces hetetogérieos, pero sin bis-
queda de los objetos desaparecidos, comienzo de diferenciacién
entre medios y fines, pero sin fines preestablecidos cuando se

* Llamaremos perfodos 2 las grandes unidades, y sstadios o subestadios a
sus subdivisiones,
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adquiere una conducta nueva. De 4 meses y medio 2 8 6 9
meses, aptoximadamente.

4) Coordinacién de los esquemas secundarios, con utiliza-
cién de medios conocidos en vista a alcanzar un objetivo nue-
vo en algunos casos (muchos medios posibles para un mismo
fin y muchos fines posibles para un mismo medio). Comienzo
de biisqueda del objeto desapatecido, pero sin coordinacién de
Jos desplazamientos y de las localizaciones sucesivas. De 8 69
meses 2 11 6 12 meses, aproximadamente.

) Diferenciacién de los esquemas de accitn por “reaccién
circular terciaria” (variacién de las condiciones de explora-
cién y ensayos dirigidos) y descubrimientos de medios nuevos.
Ejemplos: conductas de soporte (tirat de un trapo para tracr
hacia si el objeto puesto sobre éste, reaccibn negativa si el
objeto se encuentra al lado o més alld del soporte), de la cuer-
da y del bastén (por ensayos). Basqueda del objeto desapare-
cido con localizacién en funcién de los desplazamientos su-
cesivos perceptibles, y comienzo de organizacién del grupo
practico de los desplazamientos (desvios, idas y vueltas en
acciones). De 11 6 12 meses a 18 meses, aproximadamente.

6) Comienzo de la interiorizacién de los esquemas y solu-
cién de algunos problemas con suspension de la accibn y
comptensién brusca. (Ejemplo: conducta del baston cuando
no se ha adquirido por ensayo o error en curso del estadio 5.)
Generalizacién del grupo prictico de los desplazamientos con
incorporacién en el sistema de algunos desplazamientos no
perceptibles. De 18 a 24 meses, aproximadamente.

Estos seis estadios presentan un caricter muy interesante
si se los compara con los estadios del pensamiento represen-
tativo posterior. En este sentido constituyen como una “pre-
figuracién”, siguiendo el término caro a nuestro presidente
Michotte (en un sentido anilogo a la “prefiguracién de lo
nocional”, de la cual habla a2 menudo a propésito de la per-
cepcién). En efecto, sobre el plano practico asistimos a una
organizacién de los movimientos y de los desplazamientos,
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que en un comienzo se encuentran centrados sobre el cuerpo
propio, luego se descentran poco a poco y llegan, finalmente,
a un espacio en el cual el nifio se sitia como un elemento
mdas entre los demas (asf como llega a construir un sistema
de objetos permanentes que comprende a su propio cuerpo al
mismo titulo que los demds cuerpos). Vemos aqui, en pe-
quefic y sobre el plano prictico, exactamente el mismo pro-
ceso de descentralizacién progresiva que encontraremos en
seguida en el nivel representativo, en términos de operaciones
mentales y ya no solamente de acciones,

El pertodo de preparacion y de organizacién de las
operaciones concretas de clases, relaciones y ndmeros

Llamaremos operaciones concretas a aquellas que se ocupan
de objetos manipulables (manipulaciones efectivas ¢ imagi-
nables inmediatamente) por oposicién a las operaciones que
versan sobre hipétesis o enunciados simplemente verbales
(l6gica de las proposiciones).

Este periodo, que se extiende desde los 2 afios hasta os
11 6 12 aiios, se debe subdividir en un subperiodo (A) de
preparacién funcional de las operaciones ?, de estructura pre-

opetatoria, y un subperiodo (B) de estructuracién propia-
mente operatoria.

El subperiodo de las representaciones preoperatotias

Este subperiodo se subdivide en 3 estadios:

1) De 2 a 3 afios y medio 6 4 afios: aparicion de la fun-
cién simbélica y comienzo de la interiorizacién de los esquemas
* Si se llaman operaciones a las acciones interiorizadas reversibles y soli-

darias de estructuras de conjunto, tales como las agrupaciones, grupos y &
ticulados.
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de accién en representaciones. Para este estadio tenemos me-
nos informacién sobte los procesos del pensamiento, puesto
que No e posible interrogar al nific antes de los 4 afos en
una conversacién continuada, pero este hecho negativo es por
si mismo un indice caracteristico. Los hechos positivos son:
a) aparicién de la funcién simbélica bajo diferentes f(.)r-x?as:
lenguaje, juego simbélico o de imaginacién, por oposicién a
los juegos de ejercicio (que eran los dnicos que hasta ese
momento se encontraban representados), imitacién diferida y,
probablemente, comienzo d¢ la imagen mental (concebida
como una imitacién interiorizada); b) plano de la represen-
tacién naciente: dificultades de aplicacién al espacio no pro-
ximo y al tiempo no presente de los esquemas de Objt.?l:o,
espacio, tiempo y causalidad ya utilizados en la accién efect.wa.

2) De 4 a 5 afios y medio: organizaciones representativas
que estan fundadas sobre configuraciones estiticas o sobre una
asimilacién 2 la accién propia. El caricter de las primeras
estructuras representativas, que se revelan en este nivel por
los interrogatorios sobre los objetos para manipular, es la dua-
lidad de los estados y de las transformaciones: los primero.s
se piensan como configuraciones (ver el papel de las confi-
guraciones perceptivas y de las colecciones figurativas, en €ste
nivel de no conservacién de los conjuntos, de las cantidades,
etcétera) y las segundas son asimiladas a acciones.

3) De 5 y medic a 7 u 8 afios: regulaciones representa-
tivas articuladas. Fase intermedia entre la no conservacion
y la conservacion, Comienzo de relacién entre los estados y
las transformaciones, gracias a las regulaciones representativas,
que permiten pensar 2 éstas bajo formas semirreversibles
(ejemplo: articulacién creciente de las clasificaciones, de las
relaciones de orden, etcétera).
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El subperiodo de las operaciones concretas

Es Ia etapa que se extiende de los 7 u 8 afios a los 11 6 12
¥ que se caracteriza por una seric de estructuras en vias
de equilibracién, que se pueden estudiar de cerca y analizar
por su forma. Todas ellas se reducen en el plano gico 2 lo

- que he llamado “agrupaciones”, es decit, estructutas que no

son todavia “grupos” y no son tampoco “reticulados” (son,
en realidad, semirreticulados al carecer de bornes inferiores
unos o de bornes inferiores otros). Estas son las clasificaciones,
las seriaciones, las correspondencias término a término, las
correspondencias simples o seriales, las operaciones multipli-
cativas 0 matrices, etc. Agrego, ademds, sobre el plano aritmé-
tico a los gtupos aditivos y multiplicativos de los ndmeros
enteros y fraccionarios.

Este periodo de las operaciones concretas puede dividirse
en dos estadios: el primero, de operaciones simples, y €l otro,
culminacién de algunos sistemas de conjunto, en el dominio
del espacio y del tiempo en particular. En el dominjo del
espacio es el periodo donde el nifio logra (alrededor de los
9 6 10 afios solamente) alcanzar sistemas de coordenadas y
de referencias (representacién de las verticales y de las hori-
zontales en relacién a estas referencias). Es el nivel, igual-
mente, de la coordinacién de conjunto de las petspectivas.
Este nivel cabe a los sistemas m4s amplios del plano concreto.

El periodo de las operaciones formales

Finalmente, llega el tercero y dltimo periodo: el de Ias

‘operaciones formales. Aqui, de los 11 6 12 afos por una

parte (primer estadio) con un nivel de equilibrio alrededor
de los 13 6 14 afios (segundo estadio), se asiste a una mul-
tiplicidad de transformaciones, relativamente rapidas en el

momento de su aparicién y que son extremadamente diversas.
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Se trata antes que nada, de las excelentes investigaciones de
Ja profesora Inhelder sobre el razonamiento inductivo, sobre
el método experimental en los nifios y en los adolescentes
lo que nos ha permitido alcanzar estas conclusiones. Se ve,
en efecto, a esta edad que aparecen operaciones tan dife-
rentes unas de otras como las siguientes. Primero, las ope-
raciones combinatorias, hasta aqui existian solamente las
inclusiones simples de conjuntos y de operaciones elementa-
les, pero no existian lo que los matemiticos llaman “conjun-
tos de partes”, que son €l punto de partida de las combina-
torias. La combinatoria comienza, por el contrario, alrededor
de los 11 & 12 afios y engendra la estructura de “reticulado”.
En este mismo nivel se ven aparecer las proporciones, la capa-
cidad de razonar y de representar segin dos sistemas de re-
ferencias a la vez, las estructuras de un equilibrio mecanico, etc.
Examinemos, por ejemplo, los movimientos relativos de un
caracol sobre un soporte que se desplaza en sentido inverso
del caracol y el cilculo de la resultante de esos movimientos
entre si y en relacibn a un sistema de referencia exterior.
Se observa en tal caso (como se reencontrara en los equi-
librios mecanicos, etc.) la intervencidn de cuatro coordenadas:
una operacién directa (I) y su inversa (N), pero también
la operacién directa y la inversa del otro sistema (el soporte)
que constituye la reciproca del primero (R) y la negacién de
esta reciproca o cotrelativa (NR = C), Este “grupo de cuatro
transformaciones INRC” aparece en una serie de dominios
diferentes tanto en estos problemas 16gico-matemiticos como
también en los problemas de proporciones, independiente-
mente de los conocimientos escolares.

Sobre todo, lo que se ve apatecer en este ltimo nivel es la
lbgica de las proposiciones, la capacidad de razonar sobre enun-
ciados, sobre hipétesis y no solamente sobre objetos puestos
sobre la mesa o representados inmediatamente.

Ahora bien, la légica de las proposiciones supone igual-
mente al reticulado combinatorio y al grupo de las cuatro
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wransformaciones (INRC), es decir, a los dos aspectos com-
plementarios de una nueva esttuctura de conjunto que abarca
a la totalidad de los mecanismos operatorios que vemos cons-
tituirse en este nivel.

Concluiré diciendo que estos tres grandes periodos, con sus
estadios particulares, constituyen procesos de equilibracién
sucesivos, de matchas hacia el equilibrio. A partir del mo-
mento en que el equilibrio se alcance en un punto la estruc-
tura se integra en un nuevo sistema de formacién, hasta tanto
logre un nuevo equilibrio siempre més estable y de campo
siempre més amplio.

Por consiguiente, conviene recordar que el eqguilibrio se
define por la reversibilidad. Decir que hay una marcha hacia
el equilibrio significa que el desarrollo intelectual se carac-
teriza por una reversibilidad creciente. La reversibilidad es el
caracter mas aparente del acto de la inteligencia que es capaz
de desvios y de idas y vueltas. Esta reversibilidad aumenta pues
regularmente, nivel por nivel, en el curso de los estadios que
acabo de describir sumariamente. Se presenta bajo dos formas:
una que se puede llamar de inversién o negacién (N), que
aparece en la légica de clases, aritmética, etc.; la otra que po-
demos Hamar reciprocidad (R), que apatece en las operacio-
nes de relaciones. En todo nivel de las operaciones concretas,
la inversi6n, por una parte, y la reciprocidad, por otra, son dos
procesos que marchan lado a lado y paralelamente, pero que
20 se unen en un sistema anico. Con el grupo de las 4 trans-
formaciones INRC, por el contrario, tenemos la inversion, la
reciproca, la negacién de la feciproca y la transformacién
idéntica, es decir, la sintesis en un solo sistema de estas dos
formas de reversibilidad, hasta entonces paralelas pero sin
conexién entre si,

En este dominio privilegiado de las operaciones intelecruales
llegamos, pues, a un sistema simple de estadios regulares pero,
tal vez, en el dominio particular de la percepcién seria incapaz
de sefialar estadios comparables.



Capitulo 4

Las praxias en el niho



Las praxias 0 acciones no son movimientos cualesquiera
sino sistemas de movimientos cootdinados en funcidén de un
resultado o de una intencidén. Por ejemplo, el desplazamiento
del brazo que interviene en el acto de ponerse o sacarse el
sombrero no es una praxia, ésta constituye la accién en su
totalidad y no un movimiento parcial interior a esta accibén.
Las praxias son adquiridas, por oposicién a las coordinaciones
de reflejos, y esta adquisicién puede provenir de la experiencia
del sujeto, de la educacién en el sentido amplio (consignas,
ejemplos, etc.) y también, eventualmente, de procesos internos
de equilibracidén, que traducen una regulacidén o una estabili-
zacibn adquirida de las coordinaciones.

Caracterizadas de esta manera, las praxias comportan dos
formas posibles de coordinacién, la primera se encuentra siem-
pre en la accién y la segunda puede superponerse o derivarse
de la primera. Llamaremos a la primera coordinacién interna:
es ¢lla la que refne muchos movimientos parciales en un
acto total, sea que algunos de estos movimientos parciales
hayan existido previamente en estado aislado (lo que no es,
en general, la regla, pero también puede observarse) o bien
que se hayan coordinado de entrada, o, finalmente, que resul-
ten de una diferenciacién progresiva en el curso de las coor-
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dinaciones graduales. Llamaremos coordinaciones externas a
las coordinaciones de dos o més praxias en una nueva praxia
tota] de orden superior, aunque las primeras sean susceptibles
de funcionamiento en estado aislado,

Los problemas psicologicos que se plantean entonces, y que
encuentran todos ellos, ditecta o indirectamente, a los proble-
mas clinicos de la apraxia, pueden agruparse en tres temas
principales: 1} €l modo de coordinacién (interna o externa)
propio de las praxias, lo que conducird, entre otras cosas, a
elegir entre diversos modelos explicativos, tales como los mo-
delos asociacionistas, los gestaltistas o el esquematismo asi-
milador; 2) las relaciones entre las coordinaciones propias
de las praxias y de la inteligencia, 3) las relaciones entre
estas coordinaciones y la funcién simbélica, especialmente con
la imagen mental. Los problemas de tipo 2) se subdividen,
a su vez, en dos grupos. En los niveles sensorio-motrices del
desarrollo, es decir, antes del lenguaje, se podrd preguntar,
en particular, si las coordinaciones prixicas son dirigidas poco
a poco por una inteligencia practica exterior a ellas (seria
preciso buscar, entonces, en qué consiste esta inteligencia)
o, por el contrario, si esta inteligencia sensorio-motriz no es
mis que la coordinacién misma de las acciones; los problemas
de tipo 2) hacen s6lo uno con los problemas de tipo 1),
en estos niveles iniciales de desarrollo. Después de la consti-
tucién de la funcién simbdlica los problemas de tipo 2), por
el contrario, consisten en interrogarse cuiles son las relaciones
entre Jas praxias y el mecanismo fundamental de la inteligen-
cia representativa, es decir, el mecanismo de las operaciones.
Las praxias podrian entonces concebirse, precisamente, como
acciones de un cierto tipo, pero acciones interiorizadas y que
se coordinan en estructuras bien definidas (estructuras légico-
matematicas, especialmente geométricas, etc.). En cuanto a
los problemas de tipo 3) son, en parte, independientes de los
problemas de tipo 2) si se admite que los conocimientos o
gnosias comportan dos aspectos bien diferentes: el aspecto
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operativo, al que se acaba de hacer alusién, y el aspecto figura-
tivo {percepcidn, imagen mental, etc.) que intervienen, entre
otros, en la funcién simbdlica en lo que concierne a la ela-
boracién de los significantes o simbolizantes (por ejemplo,
la imagen).

Para tratar estos tres problemas debetemos, ptimeramente,
examinar los niveles sensorio-motrices, luego las relaciones
entre las praxias y las operaciones de la inteligencia repre-
sentativa y, finalmente, las relaciones entre las praxias y las
imigenes mentales, o

Entre las conductas casi exclusivamente reflejas de un
recién nacido (pero con el control cortical difuso, sobre el
cual ha insistido Minkovski) y la aparicién del lenguaje o de
la funcién simbdlica, se escalonan una serie de niveles cuya
sucesién misma ya es instructiva, en cuanto a los modos de
coordinacién que caracterizan a las praxias en sus relaciones
con la inteligencia,

Desde el primero de estos estadios, algunos refiejos com-
plejos como los de la succién, dan lugar a una especie de
ejercicio de consolidacién interna y de consolidacién exverna
debido a su funcionamiento, que anuncia la formacién de
“esquemas” en el comportamiento.

Llamaremos “esquemas” de una accidén a la estructura ge-
neral de esta accién que se conserva eq €l curso de sus repeticio-
nes, consolidandose por el ejercicio y aplicindose a sitzaciones
que varfan en funcién de las modificaciones del medio. A este
respecto los reflejos de la succidon dan nacimiento a un esque-
ma (lo que no es el caso pata todos los demas reflejos, sino
sélo para algunos) que se manifiesta, entre otras cosas, por la
consolidacién funcional de la que hablamos y también por
un cierto ntimero de generalizaciones (chupar en vacio, chu-
par objetos cualesquiera puestos en presencia de los labios)
y de reconocimientos (reencontrar el pezén en caso de una
corta separacién y distinguirlo de los tegumentos vecinos, etc.).

En un segundo estadio, la presencia de estos esquemas per-
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mite ciertas adquisiciones nuevas (nuevas en relacién con la
estructura hereditaria del punto de partida) gracias a la incor-
poracién de elementos nuevos en el circuito inicial: después
de haber succionado su dedo por un contacto fortuito, el lac-
tante sera capaz, por ejemplo, de mantenerlo entre sus labios,
luego de dirigirlo sisteméticamente hacia su boca, chup4ndolo
en el intervalo de su lactancia. Nos encontramos entonces en
presencia de una praxia.

El tercer estadio estd marcado por la coordinacién de Ia
visién y de la aprehensién, coordinacién que, segiin Tournay,
se debe 2 una mielinizacién del fasciculo piramidal, peto que,
por otra parte, requiere ademés un ejercicio indiscutible,

La posibilidad de tomar intencionalmente los objetos que
apatecen en el campo visual préximo engendra la formacién
de una serie de esquemas nuevos.®

Para no citar mds que un esquema, un nific toma una
cuerda que cuelga del techo de su cuna, lo que pone en
movimiento este techo con todos los objetos que hemos sus-
pendido de él (muficca de celuloide con bolitas para que
produzcan un sonido, etc.); poco después, luego de haber
liberado el techo de los objetos, atamos un nuevo juguete
y el nifio que ha seguido con su mirada esta maniobra busca
inmediatamente la cuerda y Ia tira mirando de nuevo al objeto
suspendido; a continuacién, el balanceo de un objeto que se
presenta a un metro o dos de la cuna, e incluso la interrup-

* En nuestros tres nifios esta coordinacibn se constituy6 a los tres meses,
cuatro y medio, y tres meses v tres diss, es decir, con diferencias considerables,
pero siempre en relacién con todo el contexto de sus actividades.

* Comenzando por el esquema de la aprehensién intencional, muy diferente
de la aprehensién refleja anterior por el hecho de que 1z aprehensién inten-
cional comporta 1a posibilidad de soltar, es decir, de renundar a tomar {que
no debe confundirse con €l esquema, de aparicidn mucho mis tardia, de dejar
caer 'intcncionalmente un objeto de las manos). La diferencia entre esta apre-
hensi6n intencional con la posibilided de no tomar es comparable, como nos
sefiald J. de Ajuriaguerra, a la exploracién visual activa (fijaciones ¥ despla-

zamieuto_s de 1a mirada intenciopal) por oposicién a 1z divagacién de la mirada
o a su fijacién,
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cién de silbatos repetidos, da lugar igualmente a la bésqueda
y a la traccién de la cuerda.

En el curso de un cuarto estadio, el nifio no se limita ya
mis a reproducir las secuencias descubiertas por azar (reac-
ciones circulares) y utiliza los esquemas descubiertos de esta
manera, coordinindolos entre si; uno de estos esquemas asigna
un fin a la accién y uno de los restantes sirve de medio para
alcanzar este fin. O también, en presencia de un objeto nuevo
el nifio aplicard en forma sucesiva, a titulo de exploracién,
cada uno de los esquemas conocidos, como para determinar
1a significacién prictica o el uso de este objeto y lo tomari
para miratlo, para chupatlo, etc., lo agitara, lo frotard contra
el borde de la cuna, lo golpeard con una mano teniéndolo
con la otra, etc. En resumen, el estadio se caracteriza, a la vez,
por una movilidad creciente de los esquemas de accién y por
la aparicién de lo que llamamos antes “coordinacién externa
entre praxias”, ' '

En el curso de un quinto estadio (comienzo del segundo
afio) las coordinaciones externas se acompanan de una dife-
renciacién de esquemas en funcién de la experiencia, por ejem-
plo: alcanzar un objeto alejado tirando de su soporte (la
alfombra, etc.) sobre el cual se encuentra, variando €l esquema
en funcién de la situacién. Se trata entonces, de una coordi-
nacién externa de los esquemas que pueden funcionar separa-
damente, y de un descubrimiento simultineo de los medios
nuevos por acomodacién de los esquemas a los datos impte-
vistos de la experiencia.

En el curso de un sexto estadio, que coincide con las pri-
meras manifestaciones de la funcién simbélica, un comienzo
de interiorizactén de la coordinacién externa entre los esque-
mas se manifiesta bajo la forma de “insight” o de invenciones
de medios nuevos: por ejemplo, uno de mis hijos, para alcan-
zar un objeto escondido dentro de una caja de fésforos apenas
entreabierta comienza por ensayar distintas maneras {con- .
ductas del quinto estadio); luego, después de una pausa en
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el curso de la cnal observa atentamente la abertura demasiado
pequefia de Iz caja, enfila el dedo en la hendidura ¥ resuelve
el problema. Ahora bien, este comienzo de intetiorizacidn de
las coordinaciones se acompafia, a veces, de gestos simbélicos
que favorecen la formacién de Ia representacibén, es asi que
mirando la hendidura que trataba de agrandar, este nifio al?rié
y cettd su boca muchas veces, no porque el objeto buscado
f!.lera algo para comer (habia visto que se trataba de un dado)
sino probablemente para simbolizar la solucién buscada (:mj
mentar la abertura).

Es.tas son las etapas de formacién de las praxias elementales
propias del periodo sensotio-motriz del desarrollo, ahora nos
toca preguntarnos en qué consisten las coordinaciones
las caracterizan. "

Co?viene, ante todo, notar que un tal desarrolls no podria
redugttrse a un modelo asociacionista del aprendizaje o por
condicionamiento, interpretado en e] sentido de asociaciones
En. efecto, un esquema es mis que una simple familia jerér:
quica de habitos, en el sentido de Hull, debida a asociaciones
acumulativas, puesto que una adquisisién nueva no consiste
sélo'erf asocfar un nuevo estimulo o una nueva respuesta-
movimtento a estimulos 0 a movimientos anterjores 2 b, ¢
t?da z_ldquisicién nueva consiste en asimilsr un objeto’o ,un;1
SItuac1éf1 2 un esquema anterior, ampliando de esta manera
el pI"OI.DIO esquema. Por ejemplo, no es suficiente para explicar
el hibito de chuparse el dedo decir que un nific ha asociado el
dedo 2 un movimiento de succion, puesto que el verdadero
p_r(?blema para un condicionamiento es saber por qué se esta-
biliza, ya que es, como toda asociacién, de naturaleza simple-
mente temporal. De hecho, el estimulo “dedo” no despierta
la respuesta “chupar” sino en cuanto se cubre con una signifi-
cacion en funcién del esquema de esta respuesta, es decir. a
menos.que sea asimilado en tanto que es “objeto a chupa;”
Los psicoanalistas diran, simplemente, que es el simbolo del
pecho materno, pero esta simplicidad aparente consiste en
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prestar un poco demasiado precozmente al sujeto la funcién
simbélica, que es muy compleja.’

Contentémonos, pues, con decir que ¢l dedo ha sido asimi-
lado a un esquema de la succién y tratemos de precisar el
sentido de estos t#rminos.

La asimilacién, entendida de esta manera, es una funcién
muy general que se presenta bajo tres formas indisociables:
) asimilacién funcional o reproductora, que consiste en re-
petit una funcién y en consolidaria por este mismo hecho;
b) asimilacién recognoscitiva, que consiste en discriminar los
objetos asimilables a un esquema dado, y ¢) asimilacién gene-
ralizadora, que consiste en extender el dominio de este esque-
ma. La asimilacién no es mds, entonces, que la prolongacion
en el plano del comportamiento de la asimilacién biologica en
el sentido amplio, puesto que toda reaccién del organismo al
medio consiste en asimilar éste a las estructuras de aquél; de
la misma manera que cuando un conejo come repollo no se
transforma en repollo sino que, al contrario, €l repollo se trans-
forma en conejo, de un modo similar, en toda accién o praxia
el sujeto no se reabsotbe en el objeto pero el objeto es utili-
zado y comprendido en tanto que estd en relacion con las
acciones del sujeto,

Es, pues, esta asimilacién una fuente de esquemas, exclu-
yendo a los esquemas reflejos y hereditarios del punto de
partida que orientan las primeras asimilaciones. La asimilacién
es el proceso de integracién cuya resultante s el esquema.
Conviene, ademds, precisar que en toda asimilacién el motor
o la energética son, naturalmente, de indole afectiva {deseo y
satisfaccién) mientras que la estructura es de naturaleza cog-
noscitiva (el esquema en tanto organizacién sensorio-mottiz).
Asimilar un objeto cualquiera puede simultineamente tender

 Podrla, es verdad, limitarse a decir que dedo = placer = pecho, Pero
entonces esto vuelve a ser exactamente lo que llamamos la asimilacién del dc:do
al esquema de la succifn, puesto que toda asimilactén es, a la vez, cognoscitiva
(utilizacién o comprehension) y afectiva (satisfaccibn}. A este respecto, ver
dos parrafos mas adelante, - '
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a satisfacer una necesidad y 2 conferit una estructura COgNOs-
citiva a la accién. Dicho esto, 1o que hemos llamado “coordi-
nacién interna de los esquemas” no es mds que el producto
de asimilaciones 2cumulativas. En cuanto a las coordinaciones
externas entre los esquemas, se trata entonces de asimilaciones
reciprocas. Todo objeto puede ser, por ejemplo, para mitar
(reflejos oculocefalégiros) y para tomar; Ia coordinacién de
la visién y de la aprehensién comporta una asimilacién reci-
proca de los esquemas correspondientes, el objeto se convierte
en algo para mirar y para tomar, a la vez

Concebidos de esta manera, los esquemas de asimilacién
no se confunden con la Gestalt, aunque un esquema pueda en
ciertos casos presentar caracteres de Gestalt. Una Gestalt es una
organizacién que obedece a leyes de composicién o de equi-
librio intrinseco e independiente de la experiencia adquirida:
simetrfa, regularidad, simplicidad, etc. Un esquema puede,
entonces, obedecer a las leyes de 12 Gestalt, movimiento simé-
trico de los brazos, etc., peto la organizacién de un esquema
es mucho mas amplia y resulta, a la vez, de las actividades
del sujeto (que son funcién de la utilizacién tanto como de
las leyes de “buena forma™) y de su experiencia adquirida
(acomodaciones a los objetos). Tas leyes de compensacién y
de equilibrio de los esquemas provienen, por lo tanto, de las
actividades como tales del sujeto (compensar una perturba-
cién exterior para satisfacer una necesidad, etc.) y no sélo
de leyes geométricas pretendidamente preformadas.

Dicho esto, se hace relativamente fécil resolver el problema
de las relaciones entre la praxia sensorio-motriz y la inteli
gencia, problema del cual depende, en parte, la interpretacién
de las apraxias ideo-motrices. Si verdaderamente el modo de
coordinacién de las acciones es de naturaleza asimiladora y
no simplemente asociativa, es inttil subordinar las acciones,
o las praxias, a una pretendida inteligencia que se mantendria
exterior a ellas y consistitfa, entonces, en una especie de “facul-
tad” dificil de comprender sino a titulo de dato ptimero.
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Existe, es verdad, una inteligencia sensorio-motriz y desde e]
cuarto estadio la movilidad y la coordinacién externa de los
esquemas conducen a una subordinacién de los medios a
los fines, a los que no podria negarse el caracter de actos de
inteligencia (y esto, a fortiori, con el descubrimiento de los
medios nuevos del quinto estadic y con los “insights” del sexto).
Pero esta inteligencia no es mis que la propia coordinacién
de las acciones y desde las coordinaciones mas elementales se
encuentra en la asimilacién una especie de esbozo o de prefi-
guracién del juicio: el lactante que descubre que un objeto
sitve para agitar o para atraet hacia si, se orienta en una
linea ininterrumpida de asimilaciones que conducen hasta las
conductas supetiores que usa el fisico cuando “asimila™ (tam-
bién é1) el calor al movimiento o una balanza a un sistema
de trabajo virtuales. :

Es por esta razén que desde las praxias sensorio-motrices
se esbozan las subestructuras de los conocimientos ulteriores.
La bfisqueda de los objetos desaparecidos (durante mucho
tiempo imposible y luego desarrollindose progresivamente)
conduce a un esquema de la “permanencia de los objetos™ que
es un punto de partida de las nociones ulteriores de “conser-
vacién”. Los desplazamientos en el espacio van siendo poco
a poco organizados en un esquema, que toma la forma de lo
que los gedmetras llaman un “grupo de desplazamiento™ y este
esquema, ya casi reversible* en el quinto y sexto estadios,
jugara un papel considerable en la organizacién del espacio
representativo, una vez reconstruido sobre el plan del pensa-
miento por interiorizacién de las acciones en operaciones.
La causalidad, las series temporales (érdenes de sucesion, etc.),
no son impuestas desde el exterior por la inteligencia a las
praxias pero se desarrollan bajo el efecto de sus coordinaciones

* En el sentido matemitico de Ia palabra, ¥ no seurolégico. Un grupo
comporta, en efecto, composiciones directas, inversas (retornos}, idénticas y
asociativas {desvios).
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y constituyen las subestructuras de las nociones ulteriores de
causa, de orden, de tiempo, etcétera,

Examinemos ahora las praxias del nifio tal como se des-
arrollan después de Ia constitucién de la funcién simbdlica,
especialmente aquellas cuyas perturbaciones corresponden a
a lo que se llama “apraxias constructivas”.

La funcién simbélica resulta de una diferenciacién entre
los significantes y los significados, hasta entonces indiferen-
ciados, como en ¢l caso de los indices perceptivos o de las
sefiales del condicionamiento. Los simbolos y los signos, una
vez diferenciados de su significado o significaciones, petmiten
evocar objetos o situaciones no percibidos actualmente, lo que
constituye el comienzo de la significacion. Los significantes
que se diferencian de esta manera entre 1 6 1 y medio y
2 afios son, en cuanto simbolos propiamente dichos: 1) el
juego simbdlico (representacién de objetos y acciones por
gestos, etc.), que se disocian del simple juego del ejercicio
funcional; 2) la imitacién diferida (con sus variedades mal-
tiples, que incluyen a la imitacién grafica o al dibujo), 3) la
imagen mental, que resulta, sin duda, de imitaciones interioti-
zadas. En la época en que se constituyen las diversas cate-
gorias de sfmbolos. se adquieren, también por imitacién, etc,,
sistemas de simbolos sociales de los cuales el lenguaje es el
principal,

La funcién simbélica permite entonces, o al menos refuerza
considerablemente, esta interiorizacién de las acciones, cuyos
comienzos hemos comprobado en el sexto estadio sensorio-
motriz: ademas de su desarrollo material efectivo las acciones
se hacen més y mis susceptibles de ser ejecutadas en pensa-
miento o simbdlicamente, Pero esta interiorizacién supone una
reconstruccién sobre el plano del pensamiento que es larga
y laboriosa. Para el nifio una cosa es, por ejemplo, coordinar
los desplazamientos en un “grupo” que le permite reencon-
trarse en su jardin, en la casa o en la escuela, y otra es poder
representar estos desplazamientos en pensamiento respetando
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las reglas de grupo (idas y vueltas) y dibujar los trayectos por
el dibujo, el lenguaje o simplemente disponiendo los caminos
y las casas sobre una maqueta preparada a este efecto. Sola-
mente después de los 7 u 8 afios la representacién encuentra
esta estructura de “grupo” que se hallaba ya en funciona-
miento, es la organizacién sensorio-motriz del quinto y sexto
estadio,

Interpretada de esta manera la representacion, o el pensa-
miento representativo, abarca dos aspectos diferentes, que
nos parece esencial distinguir bien si queremos precisat, con
cierto rigor, la naturaleza del trauma psicologico que intet-
viene en una apraxia constructiva: el aspecto figurativo y el
aspecto operativo.

El aspecto figurativo del pensamiento representativo es todo
aquello que se relaciona con las configuraciones como tales,
en oposicién 2 las transformaciones. Guiado por la percepcién
y sostenido por la imagen mental, el aspecto figurativo de la
representacién juega un papel preponderante (en el sentido
de abusivamente preponderante y a expensas, precisamente, de
las transformaciones) en el pensamiento preoperatorio de un
nifio de 2 a 7 aiios, antes de que se constituyan las operaciones,
en el sentido que definiré en seguida. Es asi que cuando se
trasvasa un liquido de un recipiente A a otro recipiente B,
mis estrecho pero mas alto, el nifio de 4 & 5 afios se imagina,
por lo general, que la cantidad de liquido aumenta puesto que
el nivel se eleva: no razona més que sobre las configuraciones
en A y en B, comparandolas directamente y sin pasar por el
sistema de las transformaciones {que le ofrecen las relaciones:
mas alto X mas delgado = cantidad igual). Después de los
7 u 8 afios, por el contrario, el nific cree en la conservacion
de la cantidad del liquido porque razona sobre las transfor-
maciones y subordina las configuraciones a ellas.

El aspecto operativo del pensamiento se refiere a las trans-
formaciones y de esta manera se relaciona con todo lo que
modifica al objeto, desde la accién hasta las operaciones. Lla-

http://psikolibro.blogspot.com
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maremos “operaciones” a las acciones interiorizadas e interiori-
zables, reversibles (en el sentido de que pueden desarrollarse
en los dos sentidos y, por consiguiente, comportan la posibili-
dad de una accién inversa que anula el resultado de la pri-
mera), y que se coordinan en estructuras operatorias que pre-
sentan leyes de composicién, caracterizando a la estructura en
su totalidad como sistema. Por ejemplo, la adicién es una
operacién porque proviene de las acciones de reunir, porque
comporta una inversa (la sustraccién) y porque el sistema de
adiciones y sustracciones configura leyes de totalidad de gru-
po, etc. Las estructuras operatorias son, por ejemplo, las clasi-
ficaciones, seriaciones, correspondencias y matrices, las series
de niimeros, las métricas espaciales, las transformaciones pro-
yectivas, etc. Un gran niimero de operaciones légicas, matemi-
ticas y fisicas, se desarrollan espontineamente en el nifio desde
los 6 6 7 afios y se complementan, desde los 11 6 12 afios,
con operaciones proposicionales o formales que hacen posible
la deduccién hipotético-deductiva del adolescente,

Si se admite esta distincién de los aspectos figurativos y
operativos del pensamiento s inmediatamente visible que las
operaciones provienen del esquematismo sensorio-motriz, aun
cuando la funcién simbélica y la representacién figurativa sean
necesarias para su interiorizacién y para su expresién. Es nece-
sarto comprender, en efecto, que una operacién no es mds
que una representacion de una transformacién: ella es en si
misma una transformacién del objeto, pero esta transforma-
cién puede ser ejecutada simbélicamente, o que resulta muy
distinto. Una operacién sigue siendo entonces una accién y
no se reduce, por ende, ni a una figura ni a un simbolo,

Dicho esto, el problema esencial de la interpretacién de
las praxias es disociar lo que proviene del aspecto figurativo
¥ lo que proviene de las operaciones como tales, de manera
quE en una apraxia constructiva, por ejemplo, se pueda diag-

nosticar lo que se origina en la inteligencia o en la figura-
<ién simbélica.
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En lo que concierne, en particular, al espacio y a los des-
6rdenes espaciales, tan importantes en la apraxia, conviene
ante todo comprender que las relaciones espaciales simple-
mente dadas en apariencia entre los objetos exteriores, no se
reducen de ninguna manera, de hecho, a puros sistemas de
percepciones o de representaciones en imagnes, pero compor-
tan construcciones operatorias mucho mas complejas que lo
que parece, Por ejemplo, aunque existan posiciones verticales
y horizontales que se puedan petcibir por via postural y pro-
prioceptiva, y aunque las direcciones puedan ser estimadas
visualmente en relacién con la de la mirada (ley de Dondets),
la previsién del nivel horizontal del agua en un plano incli-
nado no es accesible sino a los 9 afios en €]l nifio normal,
porque supone todo un sistema de puestas en correspondencia
que es solidario de las operaciones métricas euclideas. Los ejes
de coordenadas tampoco pueden constituirse sobre el plano
reptesentativo mas que 2l término de la prolongada formacion
de las operaciones de medida. Incluso, la conservacién de las
longitudes y la distancia en el caso de una modificacién en
Ia disposicién de los objetos no se adquiere sino en funcién
de las operaciones reversibles, y no se da, de ninguna ma-
nera, por una via simplemente petceptiva o por el juego de
las imagenes mentales solamente.

Es, pues, indispensable librarse a un diagnéstico preciso de
las operaciones eventualmente en juego si se desea com-
prender el detalle de los trastornos en una apraxia construc-
tiva. Es asi que en los dibujos de bicicletas, tan sugestivos y
tan parecidos a los de los nifios de 5 a 6 afios ofrecidos por
Hécaen, Ajuriaguerra y Massonnet® en €l caso de las lesiones
derechas, se puede preguntar en qué medida las lagunas de-
penden de relaciones de causalidad, de las series temporales,
de las representaciones espaciales en tanto son figurativas, de
las relaciones topoldgicas (la cadena “envuelve” a las ruedas
dentadas) o de la ausencia de coordenadas en el plano. Cuando

® Ver Ajuriaguerra y Hécaen: Le cortex cérébral. 1960. 2* ed., pig. 270.
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se dice que “la copia de la figura compleja de Rey es muy
defectuosa”, ¢ello proviene de la percepcién del grafismo
como tal o de las maltiples operaciones espaciales que inter-
vienen en la resolucién de esta excelente prueba global, peto
que no puede servir para disociar el aspecto operativo del
aspecto figurativo de los procesos en juego?

Conviene agregar, ademas, para precisar las relaciones even-
tuales entre las operaciones y las praxias, que las operaciones
pasan en el curso del desarrollo del pensamiento por tres
estadios sucesivos. Durante el primer estadio, entre los 2 y los
7 u 8 afios, el pensamiento sigue siendo preopetatorio, en el
sentido de que las operaciones se construyen poco a poco, pero
sin alcanzar todavia la reversibilidad 14gica ni las estructuras
de conjunto adecuadas y siguen dominadas por el aspecto
figurativo de las representaciones,

Durante un segundo estadio, de los 7 u 8 a los 11 6 12
afios, algunas operaciones culminan y se organizan en estruc-
turas logicamente reversibles. Pero, esto es muy importante
para el problema de las apraxias, las operaciones siguen siendo
“concretas”, en el sentido de que se limitan al dominio de la
manjpulacién de los objetos y no comportan todavia una
manipulacién puramente verbal sobte un plano hipotético-
deductivo. Por ejemplo, en lo que concierne a la seriacidn,
el nifio de 7 u 8 afios llega a ordenar segin su tamafio cre-
ciente una coleccién de 10 varillas que van de 10 ¢m a
16,5 cm y a ordenarlas segin un método directo, sin ensayos
(primero: poner la mis pequefia de todas, luego Iz mas pe-
quefia de todas las que quedan, etc.) y éste es un buen
ejemplo de una praxia operatoria. A los 9 6 10 afios sabra
ordenar 4 ¢ 5 pesos distintos con objetos del mismo volumen,
lo que constituye otra praxia operatoria. Pero estas opera-
ciones concretas no le permitirian por si mismo resolver el
test de Burt que se basa, sin embargo, sobre las mismas opera-
ciones de seriacién en el plano hipotético-deductive (Edith
es mds rubia que Susana. Edith es més oscura que Lili. ;Cual
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es la més oscura de las tres?). Finalmente, alrededor de los
11 6 12 afios se constituyen las operacionpes proposicionales
o hipotético-deductivas, que pueden funcionar independiente-
mente de toda manipulacién de objetos y que ya no corres-
ponden més a las praxias.

Debe hacerse notar que, ademas de los actos de inteligencia
que proceden de operaciones concretas y tienden a resolver
un problema de verdad (con solucién: “verdadero” o “falso”),
existe un conjunto muy considerable de actos de inteligencia
que tienden a resolver los problemas pricticos propiamente
dichos, en las que las soluciones se expresan como éxitos o
fracasos. Tales son, en particular, las conductas estudiadas por
A. Rey en su obra sobte Lz inteligencia prictica en el nifio
y por E. Bussmann en La transferencia en la inseligencia pric-
tica del mifio ", por ejemplo: retirar un objeto de un reci-
piente utilizando distintos bastones, etc., utilizados como inter-
mediarios. (Un primer estudio de este tipo fue realizado por
dos psictlogos alemanes, Lippmann y Bogen, Naive Physik.)
En este caso, se trata de “praxias”, en el sentido miés estricto
del término, puesto que la finalidad de estas acciones es de
naturaleza principalmente utilitaria (alcanzar un resultado
material) y y2 no cognoscitivo, como en las conductas de seria-
cién, clasificacién o de puesta en correspondencia. Pero el
interés de las investigaciones de Rey, Bussmann, etc. fue,
precisamente, demostrar la analogia estrecha entre los métodos
eficaces o los fracasos y los procesos del pensamiento mismo
del nifio en los niveles considerados. Una de las finalidades
perseguidas era controlar si se conseguiria en el terreno
de Iz inteligencia prictica esta especie de “prelégica” que
habfamos sefialado en el niiio sobre el terreno verbal. Pudi-
mos insistir en el prefacio de esta primera obra de Rey sobre
el paralelismo obtenido y podriamos insistir hoy adn, puesto

* Llintelligence pratigue chex enfant. Paris. PUF.
T Leg transfest dans Finselligence pravigue de Penfant, Neuchitel. Delachaux
et Niestls,
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que ya o nos limitamos a utilizar métodos verbales y hemos
puesto en evidencia el cardcter tardio de las operaciones
concretas, es decir, de la légica de manipulaciones de objetos.
Desde su punto de vista, nuestro alumno E. Bussmann puso
en evidencia, en el contexto de la inteligencia practica, las
transiciones que existen entre Ja asimilacién sensorio-motriz
y la generalizacibn propiamente l6gica. Desde el punto de
vista de las variedades de la apraxia esta continuidad entre
la inteligencia prictica y la inteligencia propiamente cognos-
citiva, si se puede decit (o sea, el sistema de operaciones
légico-matematico o 16gico-fisico) nos parece instructiva al
sefialar el parentesco entre las praxias y las gnosias; dicho
de otra manera, al subrayar la unidad fundamental entre la
accidn y la inteligencia operativa.

Pero nos quedan todavia por examinar los aspectos figura-
tivos del conocimiento y de las acciones, especialmente los
ptoblemas de la imagen y de la simbologia gestual.

Las teorfas clasicas de la apraxia consideraban que los
actos se apoyaban en imégenes. A, A. Griinbaum, por el con-
trario, interpreta que las imégenes derivan de los actos. Desde
el punto de vista psicolégico, Grinbaum tiene indudablemente
razén y hace tiempo que los psicélogos Lotze, Dilthey, etc.,
ban mostrado que la imagen no constituye una simple prolon-
gacién de la percepcién sino que comporta un elemento motor
(véanse Jos trabajos de Morel y Schifferli, de Rey, etc.). Desde
el punto de vista electroencefalografico, Gastaut observa las
mismas ondas £ tanto en el caso de la representacion mental
de la flexién de la mano como cuando sucede la flexién efec.
tiva, y Adridn ha realizado observaciones similares. Con la
electromiograffa Jacobson, Allers y Schminsky han observado
actividades periféricas ligeras (esbozos de movimientos) duran-
te la representacién de los movimientos del brazo en com-
paracién con las actividades registradas durante el acto repre-
sentado de esta manera. En resumen, la imagen y ¢l aspecto
figurativo del pensamiento derivan de las actividades sensorio-
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motrices, tanto como el aspecto operativo del pensamiento
y las operaciones mismas. Entonces, ;c6mo se puede concebir
esta doble filiacién manteniendo la distincidn de estos dos
aspectos figurativo y operativo en todo conocimiento?

Hemos visto antes, que el mecanismo esencial de 1a inteli-
gencia sensorio-motriz consistia en una asimilacién esquema-
tizante y de ella procedian las operaciones ulteriores del pen-
samiento fepresentativo,

Pero un esquema de asimilacién estd sometido, sin cesar,
a las presiones de las circunstancias y puede diferenciarse en
funcidén de los objetos a los cuales se aplica.

Llamaremos zcomodacién® a esta diferenciacién, en res-
puesta a la accibn de los objetos sobre los esquemas, que
sincronizan con la asimilacién los objetos a los esquemas,
Puede entonces existir un equilibtio entre la asimilacién y la
acomodacién y esto es el resultado de un acto de inteligencia.
Pero puede producirse, también, una primacia de la acomo-
dacién y, en este caso, la accién se modela sobre los objetos
mismos, por ejemplo, cuando esto se hace mas interesante que
la utilizacién asimiladora que el sujeto podefa utilizar. La con-
ducta més o menos pura de acomodacién constituye, de hecho,
lo que se llama “imitacién” y se pueden seguir estadio por
estadio los progresos de esta imitacién en los niveles sensorio-
motrices en correlacién estrecha con los progresos de la inte-
ligencia (donde hay equilibrio entre la asimilacién y la aco-
modacién).

Nuestra hipétesis es que los aspectos figurativos del pensa-
miento derivan de la imitacién y que es la imitacidn quien
asegura el pasaje de lo sensorio-motriz al pensamiento repre-
sentativo, preparando el simbolismo necesario. En efecto, por
una parte, la imitacién en los niveles sensorio-motrices es lo
Ginico que constituye una especie de representacién por el ges-
to (bien distinta, naturalmente, de la representacion por el

% Por analogia a lo que los hiblogos llaman “acomodatos™, es decir, a las
variaciones fenotipicas diferentes de los caracteres genotipicos,



86 JEAN PIAGET

pensamiento que le seguird luego). Por otra parte, la apari-
cién de la funcién simbélica, es decir, de los significantes y
de los significados, se debe precisamente al progreso de la
imitacién, que se vuelve capaz de funcionar bajo su forma
diferida® (la imitacion diferida constituye ya una verdadera
“representacion”) y ofrece a los juegos simbélicos, que co-
mienzan hacia el afic y medio, toda su simbblica gestual.
Veremos en seguida que esto constituye ¢] punto de partida
de la imagen mental, en tanto imitacién interiorizada.

Desde 1935 " hemos insistido en el papel de transicién
entre lo sensorio-motriz y la representacién que corresponde a
la imitacién y H. Wallon ha tomado brillantemente esta idea
en su libro Del acio al pensamiento, subrayando la impor-
tancia del sistema postural y de sus actitudes en la génesis de
la representacidn. Estamos de acuerdo con Wallon sobre este
punto pero creemos que esta filiaci6n vale dinicamente para
el aspecto figurativo del pensamiento, mientras que el aspecto
operativo {que constituye el cardcter esencial de los actos de
inteligencia por oposicién a su expresién simbélica) prolonga
la motricidad como tal.

Para retornar a la imagen proponemos entonces concebirla
como una imitacidn interiorizada *, y todas las investigaciones
que hemos podido realizar, y las que estian todavia en curso

* Es decir que funciona desde su comienzo en ausencia del modelo, por
oposicién a las imitaciones que comienzan en presencia del modelo y contindan
en su ausencia.

' Nacimiento de la inteligencia en el nifio. (Madrid, Aguilar.)

" La primera raz6n es de orden genético: las conductas de los 18 primetos
meses parecen revelar la awsencia de imigenes hasta lo que podria llamarse
la “imagen efectuada™ (o sea, €l sujeto que abre y cierra la boca antes que
abric [a abertura de una caja entreabierta) y la “imagen interiorizada”, Las
otras razones son las sigvientes: Una images sonora {evocar el sonido de una
palabra, de una melodia) se acompsafia de un esbozo de produccién tanto como
la representacion de un gesto. Una imagen visua! prolonga no sélo 2 la per-
cepeibn, en tanto recepcidn, sino también a la actividad sensorio-motriz de ex-
ploracién, que imita el contorno del objeto. Véanse las experiencias de F, Morel
¥ Schifferli sobre los movimientos oculares que acompafian a la imagen y son
paralelos a aquellos que intervienen en las actividades perceptivas cuando tiene
tugar la presentacién del objeto.
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de desarrollo sobre la evolucidén de las imigenes mentales en
el nifio muestran cudn estitica y estrecha es la imagineria
antes de alcanzar las operaciones y cudnto se subordina a éstas,
en lugar de prepararlas y dirigirlas. Sorprende, por ejemplo,
constatar las dificultades que tiene el nifio en los niveles pre-
operatorios para imaginar las etapas de transformacién de un
arco de alambre en una varilla rectilinea, o la rotacién de una
varilla alrededor de un eje, o el sobrepasar progresivo de
una vatilla puesta sobre otra y luego desfasada, o bien de un
cubo puesto sobre otro, etc., antes de que se constituyan las
operaciones espaciales con la conservacién de las dimensiones
durante el curso de los desplazamientos.

Ahora, esta dualidad de la imagen y de la operacién nos
parece importante para el estudio de la apraxia. Una de las
pruebas clasicas de ]a apraxia consiste en simular un acto tran-
sitivo sin la presencia del objeto y se basa en la representacién
imitativa del acto y no en su ejecucién en situacién operativa.
Pero si la representacién imaginada del acto puede jugat
un papel en el perfeccionamiento de su ejecucibn, esto
sucede, solamente, a partir de un cierto nivel y cuando se
trata de actos suficientemente complejos para que su ejecucién
sea necesaria para asegurar el éxito, pero es ficil ofrecer una
setie de ejemplos de actos que son correctamente ejecutados
pot el nific aunque su representacién sea defectuosa. El ejem-
plo més admirable de representacién imaginada que es capaz
de permitir una anticipacién precisa de los actos, e incluso
de sustituirse a ellos, se encuentra en la intuicién espacial de
los gedmetras que logran, con una movilidad extraordinaria,
todas las transformaciones posibles de una figura mientras
que los no geémetras (aquellos que Platén excluia de su
Repiblica) no “ven” més que algunas pocas. Pero esta intui-
cién geométrica, que existe hasta un cierto nivel en todo sujeto
normal a partir de la etapa de las operaciones concretas sigue
siendo, como lo hemos visto, singularmente estitica € inco_m—
pleta antes de este nivel. No hay nada més facil para un nifio
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de 5 afios que hacer girar 90° una varilla vertical hasta la
posicién horizontal, habiendo fijado un extremo, sin embargo,
el dibujo del nifio no ofrecerd mas que las dos posiciones ex-
tremas con incapacidad de representarse las posiciones oblicuas
intermedias. Asimismo, un nifio de 4 6 5 afios que hace todos
los dias solo el trayecto de su casa a la escuela, ida y vuelta,
tendrd una dificultad sistemética para reproducirlo, aun en
sus grandes lineas, sobre una maqueta, y se contentari con
tecuerdos motores {“voy asi, luego doblo”, etc.), indicando
por gestos y movimientos rectilineos, vueltas bruscas, etc.,
pero sin evocar los mojones ni €l trayecto como tal.

De una manera general, las imégenes espaciales se encuen-
tran bajo la dependencia de las acciones y operaciones, ¥y no
a la inversa, y la intuicién geométrica del matemitico no es
més que una imitacién interior de las operaciones que éste
es capaz de efectuar segin una l6gica cada vez mas refinada.
Sin duda, algunos actos suponen ¥a, en casi todos los niveles,
una anticipacién imaginada, por ejemplo, el dibujo (orien-
tado por el “modelo interno” de Luquet). Pero son actos
figurativos, si se puede decir (el dibujo es una imitacién gra-
fica que se incluye dentro de la imitacién en general), y la
regla no nos parece tener valor pata los actos operativos (que
equivalen a una transformacién y no a la reproduccién de un
objeto).

En cuanto al esquema corporal, desgraciadamente no hemos
realizado investigaciones al respecto y no podrfamos pronun-
ctarnos sobre el papel de la imagen en las acciones ejercidas
sobre el cuerpo propio. Pero que este papel resulte necesario
© 0o, habrfa que preguntarse ademés hasta qué punto la cons-
truccién de este esquema corporal no es ya solidaria de lo
imitacién misma, que hemos estudiado en lo que se refiere
2 los 18 primeros meses 2, siguiendo los interesantes trabajos
de P. Guillaume sobre e] caracter aprendido y lo innato de

** ). Piaget: La formacion del simbolo en el nifo, Meéxico. Fondo de Cul-
tura Econdmica,

ESTUDIOS DE PSICOLOGEA GENETICA 89

esta imitacién. Por ejemplo, durante mucho tiempo el nifio
no conoce su cara sino tictilmente y no la pone en correspon-
dencia con la cara percibida visualmente de otra persona.
Fl bostezo, entre otras cosas, no tiene nada de contagioso
hasta el afio (si el experimentador bosteza sin ruido). Los
errores cometidos son todavia mas instructivos que los fracas-os;
en el modelo que consiste en abrir y cerrar los ojos el nifio
responderé, por ejemplo, abriendo y cerrando la boca. Ahora
bien, si €l esquema corporal se construyera, por una parte,
en funcién de la imitacién, las relaciones entre la imagen o
imitacién intetiorizada y el acto ofrecerian un problema par-
ticular en este dominio limitado, que de esta manera se encon-
trarfa a mitad de camino entre la siteacién operativa (la m
tuicién del espacio de los objetos) y la situacién figurativa
(como el dibujo).

A decir verdad, nada es mas equivoco que la nocién de
esquema corporal, a pesar de los importantes trabajos de Hea:d,
Bartlett, Pick, Schilder, Conrad y tantos ottos. Hécaen y Aju-
riaguerra, como conclusién de su excelente obra sobre las
alucinaciones corporales ', ofrecen un buen resumen del
estado actual de la cuestién, pero lo que se saca en claro es la
ausencia de un estudio genético algo sistemdtico, a pesar de
los trabajos de Wallon, Zazzo, Lézine, etc. Por €l momento,
en consecuencia, no se podria concluir sino con Schilder: si la
somatognosia comporta un conjunto de datos perceptivos,
en particular proprioceptivos, supone ante todo un cuadro
espacial que integre en un todo funcional a nuestras percep:
ciones, a nuestras posturas y a nuestros gestos. Es, entonces,
extremadamente probable que en este cuadro se integren o
solamente las contribuciones del cuerpo propio sino tamblé‘f'l
la referencia indispensable que es el conocimiento visual, audi-
tivo y, en particular, tactilo-kinestésico (como en ¢l curso del
aprendizaje de la imitacién) del cuerpo ajeno y de lo que
hay en comiin entre todos los cuerpos humanos y tal vez,

W Mieonnaissances ef hallucinations corporeller. Parls. Masson, 1952
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inclusive, animales. Por esta razdn, en el estado fragmentario
actual de los conocimientos nos encontratfamos inclinados
a creer que la somatognosia se inscribe entre los esquemas
sensorio-motrices elementales (que incluyen al conocimiento
de las manos, ete., pero no del cuerpo entero) y las conductas
simbdlicas propiamente figurativas (iméagenes, etc.). No re-
quiere a titulo de instrumento figurativo (atin no representa-
tivo o simbélico) mas que a la imitacién misma, cuyo papel
es, precisamente, asegurar las relaciones entre el cuerpo y el
ajeno.

Queda, naturalmente, por precisar hasta dénde conviene
extender Ja nocién de un conocimiento del cuerpo. Pero si se
llegara a incluir a las relaciones de izquierda y de derecha
¥ a su aplicacidn al cuerpo ajeno tanto como al Cuerpo propio
(véanse las pruebas de Head y nuestros antiguos resultados
sobte la dificultad, antes de Jos 7 afios, de sefialar la mano
izquierda y la mano derecha del experimentador que se en-
cuentra frente al sujeto), importarfa recordar que estas clases
d? relaciones, aunque comportan ya un aspecto operativo l¢-
g1co, se inscriben en el campo de las reciprocidades, cuyo

punto de partida, nuevamente, proviene de la imitacién (en
sentido dnico o mutuo).

Si se espera de nosotros una conclusién podriamos, tal vez,
cerrar esta discusién buscando los puntos de contacto entre
un estudio de las praxias y el estudio de las apraxias., Ajuria-
guerra y Hécaen proponen una clasificacion de las apraxias
en la trilogfa siguiente:

! ) Las apraxias senso-kinéticas: caracterizadas por una alte-
I‘E}Cléfl de la sintesis sensorio-motriz, con una desautomatiza-
cién del gesto, pero sin problemas de representacion del acto,

2) Las apractognosias sémato-espaciales: caracterizadas por
una desorganizacién espacial de las relaciones entre el cuerpo
y los- objetos exteriores, sin trastornos propiamente sensotio-
motrices, Se tratara, entonces, de trastotnos de la somarognosia
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que provocan desadaptaciones del gesto, incluyendo perturba-
ciones de las relaciones izquierda-derecha, ciertas apraxias del
vestit, etc. Se agregan ademds, con frecuencia, las alteraciones
perceptivo-visuales, pero sin que esto signifique necesatia-
mente trastornos perceptivos primarios, .

3) Las apraxias de formulacién simbolica, con desorgani-
zacién de la actividad simbdlica y categorial (que van de la -
agnosia de utilizacién hasta los trastornos frecuentes de la for-
mulacién verbal).

Si se compara este cuadro con el que hemos visto de las
praxias normales, se constatan inmediatamente ciertas concor-
dancias, pero también se observa que subsiste un problema
central.

Las convergencias consisten en que las tres categorias de
apraxias corresponden bien a tres niveles genéticos: las apra-
xias senso-kinéticas al nivel sensorio-motriz, las apraxias s6ma-
to-espaciales al nivel intermedio entre las conductas sensorio-
motrices elementales y las conductas que han sido posibles
por la funcibn simbélica (nivel intermedio en el cual
hemos propuesto que se busque ¢l punto de partida en las
conductas de imitacién) y las apraxias de formulacién simb6-
lica, finalmente, en el nivel caracterizado por las representa-
ciones, bajo su doble aspecto figurativo y operativo.

Pero la cuestién que subsiste se refiere, precisamente, a este
doble aspecto del pensamiento representativo: ¢la apraxia de
formulacién simbélica proviene de alteraciones de las opera-
ciones como tales, o solamente de la simbélica gestual ima-
ginada, o incluso verbal, que sirven para representarlas? No

nos gusta el término “categorial” utilizado por Gelb y Gold-
stein, Wallon, etc. para designar a los cuadros nocionales o
conceptuales que cotresponden a los cuadros verbales, puesto
que en este lenguaje Ja “actividad simbélica y categorial®,
como se dice demasiado facilmente, parece constituir una sols .
y Gnica “actividad”, cuyo finico caricter “activo” serfa el d&
permitir la abstraccién. Bs, por cierto, concebible que ses-agh.
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pero nuestto esfuerzo consiste en poner en duda esta unidad.
El pensar no se reduce a hablar, a clasificar en categorias
o, incluso, a abstraer, Pensar es actuar sobre el objeto y trans-
formarlo. Si el motor de un automévil se descompone, com-
prender la situacién no consiste en describir los problemas
obsetvables del motor sino en saber desmontarlo y volverlo
a armar. En presencia de un fenémeno fisico, la comprensién
no comienza més que transformando los datos para disociar
los factores haciéndolos variar separadamente, y esto no es
categorizar sino actuar para producir y reproducir.** Incluso
en geometria pura, el saber no consiste en describir las figuras
sino en transformarlas hasta reducirlas a grupos fundamentales
de transformacién. En una palabra, “en el comienzo era la
accién”, como decia Goethe, y luego viene la operacién. Que-
daria por establecer, nos parece, con algin cuidado hasta qué
punto las apraxias constructivas, las apraxias ideatorias y en
general las “apraxias de formulacién simbdlica” no conciernen
més que al simbolizante, es decir, a la representacién del gesto,
al dibujo, a la imagen o al lenguaje, o si bien se refieren al
simbolizado propiamente dicho, es decir, a las acciones y a las
operaciones.

* Pamg Iograr ¢l “modo de alcanzar la produccién de los fenémenos”, a
pesar de la interdiccidn que Auguste Comte pronuncié contra esta férmula,

Capitulo 5

Petcepcion, aprendizaje y empirismo

http://psikolibro.blogspot.com



La finalidad del Centro de Epistemologia Genética de
Ginebra es tratar de controlar por medio de métodos psico-
genéticos (o incluso por métodos més tebricos que experimen-
tales, pero que completan directamente a la investigacién
psicolégica)® un cierto ndmeros de hipétesis verificables sobre
el terreno de los hechos. A este respecto importaba, entre
otras cosas, probar la validez de las interpretaciones del em-
pirismo en los dos terrenos que invoca cldsicamente para justi-
ficarse: el de la percepcién, que se entiende nos ofrece un co-
nocimiento “inmediato” de la realidad exterior, y el del apren-
dizaje, que se considera como un proceso que conduce a una
adquisicién de los conocimientos en funcién de la sola expe-
riencia. Me gustaria resumir brevemente aqui nuestros resul-
tados referentes a estos dos puntos.

El problema general que nos hemos propuesto estudiar en
el curso de estos dos wltimos afios puede enunciarse como
sigue. Desde el punto de vista del empirismo, y particular-
mente de su forma rejuvenecida y contemporinea, que se lla-
ma “empirismo légico”, existen dos formas de conocimiento:

* Por ejemplo, Ia teotia de la informacién o la teoria de los grificos, utili-
zada respectivamente en los fasciculos III y VI de nuesteos “Estudios de Epis-
temologia Genética”. Patis. Presses Universitzires de France, 1957, 1958,
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) conocimiento empirico proveniente de la experiencia (per-
cepcién y aprendizaje}, independientemente de toda l6gica
y anterior a las coordinaciones lgico-matematicas; b) cono-
cimiento 16gico-matemitico, que consiste en coordinaciones
sobreagregadas y ligadas en particular al uso del lenguaje.
Las hipbtesis que proponemos vetificar afirman, por el con-
trario: #) que en todos los niveles (comprendidos €l de la
adquisicién y del aprendizaje) la adquisicién de los conoci-
mientos supone la puesta en obra de actividades del sujeto
bajo formas que preparan, en distintos grados, a las estructuras
légicas, y &) que las estructuras légicas corresponden, por
ende, 2 la coordinacion de las acciones mismas y de esta manera
han sido esbozadas ya a partir del funcionamiento de los ins-
trumentos més elementales que sitven para Ja formacién de
los conocimientos.

Una primera manera de circunscribir tal problema en el
tertenc de la percepcion consiste en buscar si existen “cons-
tataciones puras”, bajo la forma de un simple registro de los
datos perceptivos, © bien si acaso desde la percepcién mis
elemental la constatacién se presenta bajo la forma de un
compuesto de registros y de inferencias.

El problema no es nuevo, puesto que desde el comienzo
de la psicologia experimental Helmholtz hacfa intervenir en
la percepeién un juego de cuasi-inferencias, al cual se oponfa
Hering en nombre de una psicologia, por as{ decir, pretendida-
mente mis exigente, Pero se asiste hoy a un retorno a Helmo-
holtz, especialmente en la psicologia americana con €l “new
look” de Krech, Postman, Bruner *, etc., con la teorfa de Ia
transaccién de Ittelson y Cantril, etc. Se debe notar, especial-
mente, que W. P. Tanner y sus colaboradores de Ia Universi-
dad de Michigan han podido renovar la teorfa de los umbrales
perceptivos recurriendo a la teoria estadistica de la decision: el
dato sensorial no se registrarfa jamAs, seghn estos autores, en

* Wer J. Bruner: “Los procesos de preparacién de la percepcion”, fasc. VI
de “Estudios de Epistemologia Genética”. Pards, P.UF, 1958.
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estado puro sino en relacién con los “ruidos” relativos al con-
texto fisico y fisiolégico, de manera que para percibir su exis-
tencia en el nivel del umbral se tratarfa de disociar el estimulo
del “ruido”, es decir, se decidiria, con los riesgos que supone
en términos de ganancias o pérdidas de informacién, y de esa
forma se elaboraria una preinferencia inductiva.

Pero fue sobre el terreno genético donde nos ocupamos
de poner en evidencia el papel de la preinferencia perceptiva,
Se presenta por ejemplo a un nifio pequeiio® durante un
tiempo corto dos filas paralelas de cuatro fichas, una de elias
estd més espaciada que la otra; el sujeto tendrd la impresién
de que la fila més larga es la mas numerosa (I). Luego se le
muestran las mismas filas, pero dispuestas de tal manera que
los elementos de una se encuentran ligados a los de la otra
por lineas, introducidas como una relacién material de carcter
biunivoco (II) o no (II). En este dltimo caso, el primer
elemento de la primera fila se encuentra ligado a dos elemen-
tos diferentes de la segunda fila, €l segundo y el tercer ele-
mento de la primera fila estan ligados por un solo trazo a
los elementos 3 y 4 de la segunda fila y €l elemento 5 de
la primera no tiene unién alguna.

/0% AN

Los nifios mas jévenes, que no poseen el esquema de la
correspondencia biunivoca, perciben una desigualdad tanto en
el ntimero de fichas en la figura con trazos (II) como en la
figura sin trazos (I). En un segundo nivel de desarrollo,
el nifio percibe, por el contratio, la igualdad en (II), aunque

* Ver sohre esta experiencia, las otras anilogas: J. Piaget y A. Morf,
Logigue et perception, cap. 111, fasc. VI de los “Estudios”. 1958.
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no la percibe si no posce los trazos (I), y también la pet-
cibe en (III), contentindose entonces con una apreciacion
global y no biunivoca. En un tercer nivel, percibe la igualdad
en (II) pero no en (III). En un cuarto nivel, lo percibe de
nuevo en (IID), disociando entonces la petcepcién de la ficha
de la percepcién de los trazos. Esta experiencia nos muestra
que los mismos datos materiales, figuras II y III, se perciben
diferentemente si los esquemas estan a disposicién del sujeto.
La aplicacién de estos esquemas al dato actual supone la inter-
vencién de elementos no actnales en la percepcién y, en con-
secuencia, de inferencias o, mejor dicho, de preinferencias
inconscientes a partir de estos elementos, preinferencias que
son necesarias para conferir una u otra significacion a los
datos actuales.

En tales casos no se podria disociar la constatacién de la
inferencia y el problema de sus relaciones se establecerd en el
interior mismo de la percepcidén y no, como se lo imagina
generalmente, solo en las fronteras entre la percepcién (con-
cebida como el dnico lugar posible de los procesos inferen-
ciales).

¢La representacién conceptual puede acaso, por si misma,
modificar un proceso perceptivo en el mismo sentido pre-
inferencial? F. Bresson* imaginé en nuestro Centro un expeti-
mento ingenioso que consiste en presentar a los sujetos una
figura oculta en su parte superior que puede correspondet
a las cifras 1 6 7, de tal manera que sélo la inclinacion
atribuida a la barra principal permite decir si se trata de un 1
6 un 7. El sujeto percibe la cifra al término de una secuencia
de pares, tales como 65, 66 y 67, lo que puede conducir a
anticipar ya sea un 1 6 un 7, y la percepcién se traduce
no solamente por medio de la lectura verbal sino también
por una reaccién manual de ajusie que permite reproducir
sobre un dispositivo apropiado la inclinacién de la barra

4 ldem, cap, V.
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principal. También aqui la percepcién se ha modificado en
funci6n de las inferencias o de las preinferencias del sujeto.

Bresson ha construido con este propdsito un interesante
esquema probabilistico de esta forma de aprendizaje percep-
tivo, que consiste en discriminar siempre mas finamente los
estimulos de los conjuntos vecinos merced a un niimero cre-
ciente de indices. El esquema de Bresson, que se funda en Ia
teorfa de la informacién y sobre los codigos de Hamming,
ofrece un modelo muy sugestivo de las relaciones entre la
percepcion y la logica de clases, relaciones e inferencias en
el seno de esta variedad esencial de adaptacién perceptiva.®

De manera mas general, el autor de esta nota, con la
colaboracién de A. Morf, ha intentado extraer los isomorfis-
mos parciales entre las estructuras perceptivas y las estructuras
de clases, relaciones y de inferencias®, para arribar a esta
conclusién: la légica no estaria preformada en la percepcion
pero la percepcién no podria funcionar sin la intervencién de
un esquematismo sensorio-motriz, solidario de la accién integra
¥ que, a su vez, estaria en ¢l punto de partida de las estruc-
turas l6gicas ulteriores. La percepcién, como tal, no podria
dar cuenta, en efecto, de ninguna nocién légico-matemética,
ni aun de ninguna nocién fisica, puesto que toda funcién,
por si misma, para elaborarse supone la intervencién de un .
cuadro l6gico-matematico. Por ¢l contrario, toda percepcion,
incluso sin duda en el nivel de los efectos de campo mds ele-
mentales, se encuentra estructurada por actividades sensorio-
motrices mas amplias que ella misma y cuyas coordinaciones
preparan ya a las estructuras logicas postetiores.

Asimismo, el autor de estas lineas, al poner a punto una
idea que desarrolla desde hace tiempo®, intenté demostrar
que en todos los dominios (percepcién y asociacién) donde
el sujeto adquiere algin conocimiento por lectura de la expe-

5 Idem, cap. 1V,

® Idem, cap. 1.

* J. Piaget: “Asimilacién y conocimiento”, cap. III de La leciure de la
expérience, fasc. V de “Estudios de Epistemologia Genética™, 1958. -
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riencia, esta lectura no consiste en registros acumulativos sino
mas bien en “asimilaciones”, es decir, en incorporacién de
datos en esquemas, que se organizan gracias a las actividades
del sujeto tanto como a las propiedades de los objetos. Es asi
que en los tiempos cortos de presentacién con el taquistoscopio
(investigaciones efectuadas en colaboracién con V. Bang y
B. Matalon) las ilusiones éptico-geométricas pasan, en general
(y para algunos puntos de centracién) por un méximo de
alrededor de 0,1 2 0,5 segundos, lo que supone la existencia
de dos factores por 1o menos, el primero de registro {encuen-
tros entre las partes de la figura y las partes de los 6rganos
receptores), la otra de puesta en correlacién (acoplamientos
entre los encuentros). El primero comporta una fuente de
deformacién, el segundo una fuente de correlaciones posibles.
Aun en estas situaciones, donde se observan los contactos mas
elementales entre ¢l sujeto y el objeto, un modelo de asimi-
lacién bastante complejo debe sustituir al modelo de una sim-
ple lectura.

Esta asimilacién es especialmente clara en el caso de la
geometrfa de la percepcién. Se sabe que un matemdtico y
psicélogo norteamericano, Luneburg, ha creido que se puede
establecer que el espacio binocular, con convergencia y movi-
miento libre de los ojos, presenta una estructura de Lobats-
chevsky, lo que se reconoce, entre otras cosas, por la percep-
cién de un paralelismo (en avenidas realizadas por puntos lu-
minosos en la oscuridad), cuando éste se encuentra en con-
flicto con Ia percepcién de una equidistancia. A. Jonckheere,
que habia verificado en Londres estos datos experimentales de
Luneburg con una adecuada aproximacién en la medida
de curvaturas obtenidas empiricamente, retomé la cuestion en
nuestro Centro® por medio de un dispositivo original; un cubo
de alambre gira sobre si mismo frente a un espejo que
refleja su imagen bajo la forma de un segundo cubo que da

® A. Jonckheere: Geomeiria y percepeidn, cap. VI del fasc. V de los
“Estudios”.

ESTUDIOS DE PslcoLOGIA GENETICA 1o1
vueltas en el interior del primero. Ha planteado entonces
un problema nuevo: el de las relaciones entre los datos sen-
soriales y los juicios positivos, esencialmente en lo referente
a las deformaciones o a la rigidez aparentes del cubo reflejado.
Desgraciadamente, no sabemos nada de estos datos sensoriales,
Todo lo que se puede decir es que si ellos consistieran en una
proyeccién de los datos objetivos sobre el “cuadro” visual
de un sujeto, los resultados observados hablarian en favor, en
este caso particulat, de una percepcidn euclidea. Pero no seria
asi si la percepcién se hiclera, por ejemplo, sobte la esfera
que corresponde al campo de los movimientos de la mirada.
Pero existe, seguramente, una asimilacién compleja o, si se
preficre, una “traduccién” del dato en una estructura percep-
tiva, y si comparamos la estructura de Lobatschevsky de las
percepciones obtenidas en los dispositivos de Luneburg con
las estructuras euclideas de la representacién corriente, se vetia
que el sujeto dispone, por lo menos, de dos estructuras geo-
métricas. Este resultado es ruinoso, entonces, tanto para el
apriorismo (puesto que si el espacio correspondiera a una
“forma a priori de la sensibilidad” sélo deberia imponetse
una finica forma necesaria) como para el empirismo (pot
carecer de una identidad entre el espacio perceptivo y el espa-
cio de los objetos, cuando este dltimo estd estructurado por
el experimentador o por el fisico, en las pequefias esca.lss de
observaci6n ).

Algunos resultados obtenidos sobre el tetreno de la pet-
cepcibn podrian ser incompletos sin un estudio paralelo en-#l
terreno del aprendizaje. Hay, en efecto, dos maneras de adquﬂ'i
conocimientos en funcién de la experiencia: o bien por ot
tacto inmediato (percepcién), o bien por relaciones sucesiess
en funcién del tiempo y de las repeticiones objetivas {(aptef-.
dizaje). Lo que hemos comprobado en el dominio perceptive
suponfa que sucederfa lo mismo en el aprendizaje, PO
hacfa falta verificatlo (lo que hemos hecho en el Catﬂ #
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auestro tercer afio de actividades en el Centro). Los dt-)s l?toble:
mas que nos hemos plantf..-adfa al respecto son ’lo.s sx‘gu;t:nltie‘si;1
4) ¢existe O N0 un aprendlza]c? d:e estructuras log.lcat.s. ; s:: 12
respuesta €s i, jes ENONCEs 1dent1c:t).a1 aprendizaje ed. :
ductas cualesquiera, o de sucesiones fisicas? b) ¢El aprendizaje
de las estructuras cualesquiera presupone también una légica
o una prelégica inherente a los mecanismos Necesarios & su
jonamiento?
fllﬂg;oﬂlf; que respecta al primero de estos dos problemas,
A. Morf retomd, con nifios de 5 a.6. af?os, uno de' nuw.:(rsos
antignos resultados sobre la cuantificacién de. la incluosi 1
Frente a la pregunta, “chay mis B que A si todos los
son B y si todos los B no son A? El nifio de nivel Ereopera-
torio no logra en general responder corre.ctarnente , puesto
que no logra comparar el todo B a su propia pe}rte A. Apenas
el todo se asocia en pensamiento, la parte A solo se ccfmpatg
a su complementaria A" (donde A'=B—A). MoFf .mtent
someter a los sujetos a diferentes formas de apt:endlza]e; una
consistia en contar los A y los B en diversos ejemplos suce-
sivos (o en compatar la extension de los Ay de los B)., otra
dejaba que el nifio manipulara llbre'mente l?.s colecmmzls,
y la tercera insinuaba la posibilidad de mtersecaon.es (x p'u e
sera lavez Ay B). Los resultados obtenidc:s 50N mstrucuvos-:

) La simple lectara de los datos (cantidad de A y canti-
dad de B) no es suficiente para provocar el aprendizaje de
la inclusién A < B y sélo logra, en el meif)r dc: los casos,
A < A+ A’ pero sin que la reunion A 4+ A’ equivalga para
el sujeto a la clase total B, y esto,”sm duda,“se debe"a una
regulacién insuficiente de los “todos” y de los .algunos .

5) La manipulacién libre, por el contrario, conduce e
un cierto nmero de casos a la comprensién de l.a.relacxon
A < B, el aprendizaje consiste, entonces, en un ejetcicio opera-
torio propiamente dicho.

* La cuestion se plantes, naturalmente, sobre ejemplos coacretos con dibu-
jos de flores: shay mis flores aqui, o mds violetas?
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¢) La interseccién puede conducir, igualmente, a la inclu-

sion, y la estructura operatoria A << B se aprende, en este caso,
a partir de una estructura operatoria.

En resumen, esta primera investigacién parece mostrar que
el aprendizaje de la estructura légica en juego se efectia
4 partir de otras operaciones, 0 de esbozos de operaciones, y
no a partir de comprobaciones anélogas a las del aprendizaje
de una ley fisica.

Una investigacion de P. Gréco sobre la inversién alcanzd
resultados andlogos. Se fijan tres elementos, A, B, C, sobre
una varilla rigida, enfilada en un tbo, que por una rotacién
de 180° produce el orden C, B, A y que por dos rotaciones
vuelve al orden inicial, etc!® La comprobacién, por el sujeto
de 5 a G afios, de los resultados sucesivos obtenidos en oca-
si6n de cada manipulacién conduce, por cierto, a un apren-
dizaje de las inversiones de inversiones. Pero este aprendizaje
estd limitado y no alcanza a la construccién de la estructura
propiamente operatoria. Se trata, de hecho, de una articu-
lacién un poco més elaborada de intuiciones preoperatorias,
que ya estaban a disposicién del sujeto. También aqui, por
consiguiente, el aprendizaje de la estructura consiste en ejer-
citar los esbozos preexistentes para utilizar los resultados de
la experiencia, puesto que para utilizar los resultados de la
experiencia hace falta comprenderlos, y para comprenderlos,
cuando se trata de un conjunto organizado segln una estruc-
tura légico-matemitica (que es aqui una estructura de grupo
de orden 2) es necesario utilizar instrumentos previos de

comprension.

J. Smedslund estudidé, por su parte, el aspecto del apren-
dizaje de la conservacién y de la transitividad del pese. En
este caso hacfa comprobar sobte una balanza, a sujetos de
5 a 6 afios, la conservacién del peso cuando se modificaba la
forma de una bolita de plastilina (las antiguas investigaciones

¥ Ver 1. Piaget: Les wotions de mouvemeni et de vitesse chez l’eﬂfa:!;._
Paris, P.ULE, 1046,



de Piaget e Inhelder habian mostrado el caricter por lo
general tardio de este invariante, que se adquiere en el 75 %
de los casos alrededor de los 9 afios) y obtuvo por ese procedi-
miento un aprendizaje muy apreciable de la conservacion. Pero,
sin embargo, fue incapaz de provocar ningiin aprendizaje
" inmediato de la transitividad. Otros dos grupos de hechos
aclaran estos resultados. Por una parte, los sujetos que han
adquirido la conservacién del peso ofrecen algunas semanas
més tarde evidencias de la adquisicién de la transitividad.
Por otra parte, durante el examen previo de los sujetos, des-
tinado a excluir aquellos que ya posefan la conservacién del
peso, se ha encontrado una buena correlacién entre el grado
de justificacibén de la conservacién y la transitividad. Se pue-
den interpretar estos datos como sigue: #) El aspecto fisico
de la conservacién del objeto da lugar a un aprendizaje fécil,
pero ello no Heva ipso facto al aprendizaje de la conservacién
en tanto esttuctura necesaria y transitiva; las estructuras 16-
gicas en juego, y especialmente la transitividad, no dan lugar
més que a un aprendizaje limitado, que consiste sobre todo
en una organizacién espontinea e interna del dato empirico.
Smedslund no habia encontrado diferencias, en sus expe-
riencias sobre el aprendizaje de la conservacién del peso,
entre reacciones a los simples cambios de forma de la bolita
de plastilina y reacciones a situaciones en las que el nifio
comienza con adiciones o sustracciones de partes antes de
juzgar la conservacién en situaciones sin adiciones ni sustrac-
ciones. J. Wohlwill pensé que este papel débil de la adicién
y de la sustraccién correspondia, tal vez, al caricter continuo
de las cantidades en juego y se propuso analizar el efecto del
ejercicio de estas operaciones aditivas sobre la conservacion
de un conjunto de elementos continuos (por otra parte ya s¢
habia ocupado de los problemas de percepcién y de concep-
cién del nimero). La experiencia mostré definitivamente el
papel del ejercicio de las operaciones aditivas sobre el apren-
dizaje de la conservacién de los conjuntos y del niimeto.
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En conclusién, estas investigaciones sobre el aprendizaje de
las estructuras 16gicas muestran que el aprendizaje cierramente
existe, pero bajo una forma a la vez limitada y especifica:
limitada, porque sélo se obtiene de los snjetos un cierto pro-
greso en la construccién de la estructura en juego (y un
progreso que es conforme al orden de los estadios observados
durante el desarrollo en situaciones no experimentales), pero
no de esta estructara entera (salvo cuando el sujeto ha podido
elaborarla por ejercicios espontineos) ; especifica, porque para
“aprender” una estructura logica es preciso que ¢l sujeto utilice,
a titulo de condiciones previas, los esbozos no aprendidos de
esta estructura o de otras estructuras que la implican, El
aprendizaje de las estructuras lGgicas reposa, pues, en una
suerte de circulo o de espiral, lo que significa que las estruc-
turas no constituyen sélo el producto de este aprendizaje
sino también el de un proceso interno de equilibracién.

Se plantea entonces necesariamente el segundo de nuestros
problemas, a saber, si el aprendizaje de estructuras cualesquiera
comporta, también él, una légica o una preldgica indispen-
sable para su funcionamiento.

Al respecto B. Matalon estudié el aprendizaje de las suce-
siones aleatorias, tanto como el de las altermancias dobles
AA, BB, AA, etc. Sin haber podido concluir todaviz esta
investigacién ha comprobado la existencia de una evolucién
interesante en los nifios segin la edad. Mientras los més pe-
quefios se centran sobre todo en la sucesién de sus propias
acciones, los mayores sefialan una descentracién en la direc-
cién de las sucesiones objetivas, El aprendizaje no es sélo
funcibn, entonces, de estas sucesiones dadas y de sus repeticio-
nes sino también de la coordinacién de las acciones del sujeto,
y esta coordinacién comporta, por su paturaleza misma, ung
cierta 14gica.™ Recordemos que nuestros analisis anteriores
nos habfan conducido a situar el origen de la 16gica no en el

1 Ver fasc. IV de los "Estudios de Epistemologia Genétics"”.
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lenguaje, o no exclusivamente en él, sino en la coordinacién
de las acciones.*®

Asimismo, M. Goustard estudi6 el aprendizaje de un labe-
rinto, analogo a los empleados en la psicologia animal, con
nifios de diferentes edades. Obtuvo también en los diferentes
niveles curvas de aprendizaje muy diversas. Aprendizaje nulo
a los 5 afios (para algunas situaciones), aprendizaje progre-
sivamente mas rapido de los 6 a los 12 6 13 aiios (aunque
se présenta un retroceso a los 8 6 9 afios) y comprensién
inmediata, “insight”, mas alld de los 13 afios. El aprendizaje
es, pues, funcién de los instrumentos I6gicos a la disposicion
del sujeto, que son insuficientes a los § afios, se modifican
alrededor de los 8 (el retroceso que se observa en este nivel
es debido a un cambio de los métodos pravocado por la apari-
cién de simetrias operatorias) y dan lugar, desde los 13 6 14
afios, a una deduccién inmediata, que reemplaza al apren-
dizaje,

En resumen, el 2prendizaje de las estructuras cualesquiera
parece también suponer una légica inherente a su funciona-
miento, compatable en el comienzo a la prelégica que ya esta
en juego en la percepcién y que después tiende a acoplarse
a las estructuras inductivas y deductivas, que termina por
suplantar a] aprendizaje como tal

Desde el punto de vista epistemolégico, el conjunto de
estas investigaciones nos lleva a las conclusiones siguientes.
Parece excluir, en primer lugar, que se interprete a las estruc-
turas 16gicas como “formas a priori”, puesto que el aprendizaje
y la experiencia son necesarios para su elaboracién. Se trata,
ante todo, de una experiencia de tipo especial que no presenta,
como la experiencia fisica, una abstraccibn a partir de las
propiedades del objeto, sino una abstraccion a partir de las
acciones que se ejercen sobre estos objetos y de las coordina-

LI '!53-#’!-1:3

' Estos estudios han sido publicados en el fasciculo X de los “Estudios

de Epistemologia Genética™; L4 lagigue det appremiisiages, Paris, PUR, 1950.
(N. del T}
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ciones que unen a estas acciones (expetiencia 16gico-matems.
tica). El aprendizaje de las estructuras légicas es pues, en sf
mismo, de un tipo especial, y consiste, simplemente, en diferen-
ciar o en ejercitar las estructuras légicas o preldgicas anterior-
mente adquiridas,

Pero, en segundo lugar, tales tesultados ya no son mis
conformes a la interpretacién empirista, y esto debido a un
cierto miimero de razones. La principal es que ni el analisis
de la percepcién ni el del aprendizaje en general nos ponen
jamas en presencia de un registro puro de los datos exteriores,
sea bajo la forma de una constatacién perceptiva pura, porque
la percepcién posee siempre una parie de inferencia o de pre-
inferencia, sea bajo la forma de un registro puramente asocia-
1ivo, ya que el aprendizaje supone siempre un proceso asimila-
dor que hace intervenir por si mismo una Iégica o una pre-
logica. La relacién fundamental de estimulo y respuesta (en el
caso de que se conserve tal lenguaje) tanto como las asocia-
ciones de estimulos y respuestas no podrian interprerarse,
éntonces, como un sometimiento del sujeto al objeto. Este
sometimiento eXiste por cierto, y se refuerza incluso en el
curso del desarrollo, perc no es posible sino gracias a la intet-
vencin de las actividades coordinadoras que son propias del
sujeto y que constituyen, en un dltimo andlisis, la fuente mas
profunda de las estructuras légicas. En resumen, el objeto
se conoce sélo en la medida en que el sujeto logra actuar
sobre €l, y esta accién es incompatible con el caricter pasivo
que &l empirismo, en grados diversos, atribuye al conocimiento.



Capitulo 6

El lenguaje y las operaciones
intelectuales



http://psikolibro.blogspot.com

Hace cuarenta anos, en la época de mis primeros trabajos,
cuando crefa en las relaciones estrechas entre el lenguaje y
el pensamiento, no hacia mas que estudiar el pensamiento
verbal, Desde entonces el estudio de la inteligencia sensotio-
motriz antes del lenguaje, los resultados obtenidos por A, Rey
en su andlisis de La inteligencia préictica en el nifio, luego el
inventario de las operaciones concretas de clases, de relaciones
y de nimeros (con su paralelo infraldgico en el dominio de las
operaciones espaciales y de la medida), que se desarrollan
entre 7 y 12 afios, mucho antes que el nivel de las operaciones
proposicionales (éstas Gltimas son las dnicas que pueden ver-
sar sobre enunciados simplemente verbales), me han ensefiado
que existe una légica de las coordinaciones de acciones més
profunda que la légica ligada al lenguaje y muy anterior
a la légica de las “proposiciones” en el sentido estricto.

Sin duda, el lenguaje sigue siendo una condicién necesaria
de la culminacién de las estructuras logicas, por lo menos en el
nivel de estas estructuras proposicionales, pero no constituye
por ello una condicién suficiente de su formacién, y menos aun
en lo que concierne a las estructuras légico-matematicas mas
elementales. A continuacién insistiré, principalmente, sobre
las insuficiencias del lenguaje, puesto que si todo el mundo
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percibe su contribucibn, cuyo alcance finalmente decisivo es-
pero reconocer, se olvida muy a menudo la parte que corres-
ponde a las acciones y a la inteligencia operatoria propiamen-
te dicha.

Las principales estructuras operatorias estdn, es verdad, ins-
criptas en el lenguaje corriente bajo una forma sintactica o
una forma inherente a las significaciones semanticas. En lo que
respecta, antes que nada, a las operaciones concretas, que direc-
tamente se aplican sobre objetos (clases, relaciones y miime-
ros), la distincién lingtifstica de sustantivos y adjetivos corres-
ponde, en grandes lineas, a la distincién légica de clases y
predicados. En funcién del sentido atribuido a los diferentes
sustantivos, todo lenguaje comporta clasificaciones relativamen-
te elaboradas. Si se atiene al sentido corriente de las palabras
“gorrién”, “pajaro”, “animal” y “ser vivo”, el sujeto parlante

puede concluir que todos los gorriones son péjaros, todos los.

pajaros animales y todos los animales seres vivientes, sin que
las reciprocas sean verdaderas; lo que constituye una inclusién
jerdrquica de clases, es decir, una clasificacién. Afirmar, por
otra parte, que las ballenas son “a la vez” mamiferos y ani-
males acuéticos, consiste en expresar una interseccibn o mul-
tiplicacién de clases, que es el principio de las clasificaciones
multiplicativas y no simplemente aditivas, Los términos de
“abuela”, “padre”, “hijo”, “hetmano”, “tio”, “sobrino”, etc,
son suficientes para determinar una estructura de 4rbol genea-
1égico o de multiplicaciones co-univocas de clases o de relacio-
nes. Los comparativos “més grande que”, etc. conducen a las
seriaciones y la serie de los ndmeros enteros estd inscripta
en el vocabulario corriente. En Io que toca a las operaciones
proposicionales o formales, el lenguaje formula las principales:
implicacién (“si. . . entonces”), disyuncion exclusiva o no ex-
clusiva (*0") y la posibilidad de razonar sobre simples hipéte-
sis, que es el privilegio de estas operaciones hipotético-deducti-
vas, estd asegurado, precisamente, por este manejo de la len-
gua. La silogistica se traduce directamente por formas verbales
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adecuadas, a tal punto que se ha podido reprochar a la 16gica
de AristOteles haber sido dominada en parte por la gra
matica, En cuanto a las estructuras que son demasizdo diferen-
ciadas y tefinadas para expresarse en el lenguaje corriente,
los mateméticos y 16gicos han creado para su uso los lenguajés
artificiales o técnicos, pero que psicolégicamente siguen siendo
lenguaje. Es, por consiguiente, natural que tanto los psicélogos
como los episteméblogos hayan desarrollado teorias que inten-
tan teducit 2 un solo lenguaje, desde un punto de vista simul-

~ tAneamente genético y causal, al conjunto de operaciones inte-

lectuales, para no decir al pensamiento integro (con la Gnica
reserva de las imAgenes mentales de orden cinético o visual).
No se trata de recordar a una asamblea de psic6logos los tra-
bajos y las tendencias de la cortiente behaviorista surgida de
Watson, pero puede ser interesante sefialar la total convetgen-
cia de estas suposiciones con la de una escuela epistemolégica,
que comenz6 trabajando en total independencia (en el tiempo
del “Circulo de Viena”) para luego mantener con el beha-
viorismo, en sentido estricto, relaciones muy estrechas (cuando
los vieneses hubieron de emigrar a los EE. UU.). Uno de los
fundadores de este empirismo 16gico, R. Carnap, comenzéd
sosteniendo que toda la légica no era mis que una sintaxis
general, en el sentido lingtistico del término. A continuacién,

y en analogia con Tarski, debié adjuntar una “seméntica”

general, pero ello no nos hace salir de las fronteras del len-
guaje. Finalmente, Mortis mostrd la necesidad (que, por otra
parte, no ha sido reconodida por toda la escuela) de dar cuenta
del caricter operativo de la Igica y completar la sintaxis y la
semantica logisticas por una “pragmatica”, pero se trata toda-
via aqui de reglas de utilizacién de un lenguaje y de ninguna
manera de una légica de acci6én. Si se recorre la “Enciclopedia
de las Ciencias Unificadas”, que constituye la suma del positi-
vismo 16gico, uno se queda admirado de la insistencia con la
que los 16gicos, lingiiistas y psicélogos de la escuela (peto
se nota que E. Brunswick es mucho mis sutil que sus colegas

\
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no experimentales) repiten ha:sta el cansancio que los con-
ceptos mentalistas del pensamiento, etc., no correSponden- a
nada, que todo es lenguaje y que el acceso a la verdad 16gica
se ve asegurado, sin mAs, POf un 5ana €jercicio de %a lengua.
Ahora bien, se trata aqui de problemas psicologicos ¥, en
consecuencia, sélo la experiencia serd capaz de decidir. Es
preciso, al respecto, distinguir los dos tipos de problemas

que siguen:

1) El lenguaje puede constituir una condicion nec’es.aria
para la culminacién de las operaciones légico-matematif:as,
sin ser por ello una condicién suficiente de su formaa.é.n.
Sobre este punto los datos genéticos son decisivos al permitir-
nos decidir: &) si las raices de estas operaciones son anteriores
al lenguaje o se deben buscar en las conductas verbales; &) si
la formacién del pensamiento esté ligada a la adquisicion .del
lenguaje como tal o a la funcién simbolica general, ¢) 131.13
transmisién verbal es suficiente para constituir en el espiritu
del nific las estructuras operatorias O Si esta transmisién es
eficaz sblo bajo la condicién de ser asimiladas por medio
de estructuras de naturaleza mis profunda (coordinaciones de
acciones), que no se transmiten por el lenguaje.

2) Pero patra considerar al lenguaje como una condicién
necesaria, pero no suficiente, de 1a constitucién de las oper'a-
ciones, queda por determinar: #) si las operaciones sdlo funcio-
nan bajo su forma lingiiistica o si provienen de estructuras
de conjunto, o sistemas dindmicos no formulados en tanto
sistemas, en el lenguaje corriente {por oposicidén al lenguaje
técnico); &) si, a pesar de todo, el papel del lenguaje en la
culminacién de estas estructuras operatorias eventuales es nece-
sario en un sentido constitutivo o sélo a titulo de instrumento
de formulacién y de reflexion, ¢) en el caso de que juegue un
papel constitutivo hace falta establecer si lo es, ante todo,
€n tanto constituye un sistema de comunicacién {que com-
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porta reglas de control y de precorreccién de errores) o si lo es

en tanto las estructuras estin preestablecidas en un lenguaj
ya hecho,

1) En lo que se refiere a los primeros problemas, se pueden
invocar los hechos siguientes, bajo reserva de mencionar el
conjunto de cuestiones no resueltas y de €xperimentos que
quedan por hacer (sobte los que insistiremos al terminar este

trabajo) :

) En los niveles sensorio-motrices, que preceden a la apa-
ricién del lenguaje, se ve elaborar todo un sistema de esque-
mas que prefiguran ciertos aspectos de las estructuras de clases
y de relaciones. Un esquema es, en efecto, lo que es generali--
zable en una accién dada, por ejemplo, una vez que hz al-
canzado un objeto dado tirando de la manta que lo soporta
el lactante generalizard este movimiénto utilizando muchos
Otros soportes, para acercar hacia si cantidad de otros objetos
en situaciones variadas. El esquema se convierte, de esta ma-
fera, en una especie de concepto prictico, y en presencia de
un objeto nuevo el bebé intentars asimilatlo aplicindole su-
cesivamente todos los esquemas que estin a su disposicién
como si se tratara de aquellas “definiciones por el uso” carac-
terizadas por las palabras “es para”, sobre las que Bipet ha
insistido en ocasién de un estadio muy posterior,

Al generalizarse, los esquemas constituyen, ante todo, cierto
tipp de clasificaciones: por ejemplo, un mismo fin puede
cocresponder a muchos medios susceptibles de alcanzarlo, y
que son equivalentes entre si desde ese punto de vista, 0 tam-
bién un mismo medio puede conducir a muchos fines. Las
clases poseen una “comprensién” desde el punto de vista
del sujeto, es decir, un conjunto de cualidades comunes sobre
las que se fundan la generalizacién, pero ademas poseen una
“extension” que es el conjunto de situaciones a las cuales ellas
se aplican, pero esta vez sélo desde el punto de vista del com-
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portamiento observado por el ’experimentador y si£1 que c:;:1
sujeto sea capaz de representa_tselo,‘ comg lo hard cuando
alcance el nivel de la funcién simbolica. ’

Los esquemas suponen naturalmente, ademitS,'una gran va-
tiedad de puestas en relacion, preludios de la 16gica de relacio-
nes que se desarrollard mas tarde sobte €l plano fle la repre-
sentacién. Estas relaciones pueden alcanzar cierto tipo de seria-
ciones sensorio-motrices, como cuando se apilan fichas de tama-
fo decreciente (ver los “baby tests” de Ch. Biihler).

La coordinacién de los esquemas conduce, ademds, a infe-
rencias practicas: al buscar un objeto debajo d(.'} un trapo,
bajo el cual se ha colocado anteriormente una Poma, y al no
encontrar el objeto cuando levanta el trapo, el nifio de 16 a 1'8
meses concluye inmediatamente que el objeto e'sté deba]'o
de la boina, puesto que se bha introducido este objeto debajo
del trapo y no lo ve cuando lo quita. _

Pero, sobre todo, el esquematismo sensorio-.mot,nz alcanza

a prefigarar las nociones fururas de conservacion y 15'1 futura
reversibilidad preoperatoria. Es asi que, entre la mitad del
primer afio y la mitad del segundo se elabora aquell:a forma
elemental de conservacién que es el “esquema del objeto per-
manente”. Ahora bien, este esquema constituye una suerte
de “invariante de grupo”: en efecto, la basqueda d(?l o!t:ieto
desaparecido es funcion de la localizacién y las loc.ahzaaones
no estdn aseguradas mds que por la consdtumén.dt.e un
“grupo de desplazamientos”, que coordina las desvnacmfm_s
(asociatividad del grupo) con las idas y vueltas (reversibi-
lidad del grupo).

De esta manera debemos admitis que, anteriormente 2 las
operaciones formuladas por el lenguaje, existe una especie de
16gica de la coordinacién de las acciones, que posee, en par-
ticular, relaciones de orden y relaciones de inclusién (relacio-
nes de parte a todo). Si s distingue, pot otra parte, en el
seno de las representaciones y del pepsamiento ulterior, un
aspecto figurativo ligado a la representacion de los estados,
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no se puede impedir que se establezca una relacién de filiacién
entre las operaciones que corresponden a la accidn, ¥ a su
interaccién, y esta l6gica de las coordinaciones de acciones.
Por ejemplo, la operacién de sumar dos némeros, 2 + 3 =35,
procede de la accién de reunir objetos, y si se debe llamarla
“reunién simbdlica”, lo es en tanto que los términos 2, 3, 5,
y - son signos y no cosas, pero la adicién que se aplica sobre
estos $ignos €5 una reunién tan real, en tanto rewnidn, como
una adicién que se aplica sobre objetos.

Ademds, conviene insistir sobre el hecho de que las opera-
ciones, cuando son el resnltado de la interiorizacién de accio-
nes y de sus combinaciones, se mantenen durante mucho
tiempo relativamente independientes del lenguaje, Es asi que
entre los 7 y 12 afios, es decir, antes de la constitucién de las
operaciones proposicionales o hipotético-deductivas (que son
estrechamente solidarias de la palabra) se observa un largo
periodo caracterizado por operaciones concretas (clases, rela-
cionies y nimeros) ligadas a la manipulacién de los objetos.
Estas operaciones se manifiestan, entte otras cosas, por la
constitucion de nociones de conservacién mis generales que
las del objeto permanente: por ejemplo, en la prueba de las
bolitas de plastilina, la conservacién de la sustancia, alrededor
de los 7 u 8 afios, la del peso, alrededor de los 9 6 10 afios
y la del volumen, alrededor de los 9 6 12 afios. Pero a pesar
de estos desfasajes, el nifio emplea para justificar las conset-
vaciones sucesivas, exactamente los mismos argumentos. Las
expresiones verbales son rigurosamente idénticas en los tres
casos: “la bolita sélo se ha alargado (como salchicha)”, “no se
ha sacado ni agregado nada”, “es més largo pero es més del-
gado”. Esto significa que estas acciones no dependen sola-
mente del lenguaje. Por el contrario, se trata de una estruc-
turacién progresiva del objeto, segin sus diferentes cualidades,
y en funcién de sistemas de operaciones activas, que proceden
de las acciones como tales, ejercidas sobre los objetos, més
que de su formulacién verbal,
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b La formacién del pensamiento, en tanto representacién
conceptual, es ciertamente cortelativa en el nifio con la adqui-
sicién del lenguaje, pero no se podria ver en el primero de
estos procesos un resultado causal simple del segundo, puesto
que ambos son solidarios de un proceso mas general aun que
es 1a constitucién de la funcién simbélica.”

Fn efecto, el lengnaje aparece en el mismo nivel de des-
arrollo que el juego simbdlico, la imitacion diferida y, sin du-
da, la imagen mental, en cuanto es una imitacién interiorizada.
Lo propio de la funcién simbdlica en estos diversos aspectos
es la diferenciacién de los significantes y la capacidad de evo-
cat, gracias a estos significantes diferenciados, los significados
que no se petciben actualmente. Estos dos caractetes oponen
los signos verbales, ¥ los simbolos lidicos gestuales e imagi-
nados, a los indices y a las sefiales sensorio-motrices no dife-
renciados de su significado, y que no pueden entonces servit
para diferenciar objetos o eventos 10 petceptibles actualmente.
Ahora bien, la transicién entre las conductas sensorio-motrices
y las conductas simbélicas o representativas estd, sin duda,
asegurada por la. imitacién (tesis comin a los trabajos de
Wallon vy a los nuestros), cuyas prolongaciones diferidas, y
su interiorizacién, aseguran su diferenciacion en significantes
y significados. El lenguaje se adquiere, precisamente, en un
proceso de imitacién y este factor imitativo parece constituir
un auxiliar esencial, puesto que si el aprendizaje del len-
guaje no fuera debido més que a los condicionamientos deberia
ser mucho miés precoz. Pero el desarrollo de la imitacién, es
solidario del desarrollo de las conductas inteligentes en su
conjunto, y si es legitimo considerar que el lenguaje desem-
pefia un papel central en la formacién del pensamiento, lo es
en tanto que el lenguaje constituye una de las condiciones de
la funcién simbélica, mientras que ¢l desarrollo de ésta, a su

! Uno de los lingiistas invitados 2 la reunién de Neuchitel de nuestra
Asociacién de Psicologia sefiald que serfa mejor hablar de “funci6n semibtica”,

potque cubre no solamente el empleo de signos sine también, ¥ sobre todo,
el de signos verbales, etc., que no son simbolos en ¢l sentido estricto.
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vez, estd dominado por la inteligencia en su funcionamiento
total.

¢) Pero una vez adquirido, el lenguaje no es suficiente
en absoluto, para asegurar la transmisién de las estmcturas:
operatorias ya constituidas, que el nifio recibiria también desde
afuera por imposicién lingtiistica. Un cierto nimero de hechos
puede invocarse a este respecto. 1) A pesar de las clasifi-
caciones inscriptas en el lenguaje, el nifio no domina el ma-
nejo de las definiciones de inclusién (por el género y la dife-
rencia especifica: “test de las definiciones”, de Binet y Simon},
mas que en el nivel de las opraciones concretas, a los 7 u 8
afios, y tampoco las de clasificaciones en general (tercer es-
tado de Inhelder y Piaget). 2) Las expresiones verbales que
connotan la inclusién de una subclase en una clase, como
ser: “algunas de mis flores son amarillas”, sélo se pueden
d-ominar cuando la intuicién misma ya esti asegurada gra-
ctas al juego de las operaciones aditivas y multiplicativas de
clases. 3) La prictica de la numeracién hablada no es sufi-
ciente, en absoluto, para asegurar la conservacién de los
conceptos numéricos, ni la de las equivalencias por cortes-
pondencia biunivoca, etcétera.

En resumen, una transmisién verbal adecuada de informa-
cién referente a estructuras operatorias sélo es asimilada en los
niveles donde estas estructutas se elaboran en el terreno de
las acciones mismas o de las operaciones, en tanto que son
acciones interiorizadas, y si bien el lenguaje favorece esta inte-
tiorizacién no-crea, ni transmite ya hechas, estas estructuras
por una via exclusivamente lingiiistica.

2) En cuanto 2 los problemas que corresponden al papel
necesario, aunque no suficiente, del lenguaje en la culmina-

_ci6n de las estructuras operatorias, solamente pueden ser abor-

dadas con mayor claridad en el nivel de las operaciones forma-
les o hipotético-deductivas, porque estas operaciones no se di-
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rigen més a los objetos en si mismos, como lo hacian las
operaciones concretas, sino a proposiciones e hipétesis enun-
ciadas verbalmente. Las operaciones proposicionales, que se
constituyen de esta manera de los 11 6 12 afios a los 14 6 15
afios aptoximadamente, se encuentran manifiestamente maés
ligadas al ejercicio de la comunicacidn verbal y no se enten-
derfa c6mo podrian desarrollarse 0, mejor dicho, cémo podria
culminar su desatrollo sin el empleo del lenguaje.

#) Conviene sin embargo notar que si bien las operaciones
tienen su rafz més alla del lenguaje, en las coordinaciones de
las acciones, también lo superan en el sentido de que las
estructuras operatorias proposicionales constituyen (aun cuan-
do su elaboracién repose sobre conductas verbales) sistemas
relativamente complejos, que no se inscriben a titulo de siste-
mas en el lenguaje propiamente dicho. Estos sistemas son, pot
una patte, una combinatoria (por oposicién a las inclusiones
simples de las operaciones concretas) y, pof Otfo parte, un
grupo de cunatro transformaciones, que coordinan las inversio-
nes con las reciprocidades, es decit, a las dos formas de rever-
sibilidad que hasta entonces estaban separadas en las “agrupa-
ciones” concretas de clasificacién, seriacién, etc. Estas dos es-
tructuras correlativas se manifiestan en el comportamiento
de los sujetos por la constitucién de un conjunto de esquemas
operatorios nuevos (sistemas dobles de referencias, proporcio-
nes, probabilidades, combinatorias, etc.) cuya unidad funcional
aseguran y que explican su aparicién relativamente sincrénica.
Pero estas grandes estructuras superan al lenguzje del sujeto
y no podrian ser formuladas sélo con la ayuda del lenguaje
corriente. http://psikolibro.blogspot.com

£) Ya elaboracién de tales estructuras genera todavia mu-
chos problemas, y la cuestién de saber si el lenguaje juega
un papel auténticamente constitutivo o solamente indirecto y
auxiliar, nos parece debe postergarse hasta el momento en que
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los trabajos de las distintas tendencias del estructuralismo
lingiiistico (Hjelmslev, Togeby, Harris, etc.) hayan encon-
trado puntos de unidn suficientes con el analisis algebraico
y logistico de los mecanismos del pensamiento,

¢) Por el contrario, parece posible desde ahota entrever
que, incluso en este nivel de las operaciones formales o pro-
posicionales, el lenguaje actia menos por transmisién de es-
tructuras ya hechas que por una suerte de educacién del pensa-
miento o0 razonamiento, debido a las condiciones de Ia comu-
nicacién y a la precorreccién de los errores. El lingiiista
Hjelmslev dice que “serfa posible unificar el sistema de la
légica formal y el de la lengua en un principio comén, que
podria recibir el nombre de sistema swblégico”, 1. Apostel
mostrd que este sistema comin corresponde a la teoria de los
c6digos, que asegura la precorreccién de los errores que pueden
producirse entre la accién de codificar y de decodificar. Es, pues,
en la direccién de un funcionamiento comiin y de una fuente
probabilistica comdn donde podria concebirse la accién for-
madora del lenguaje sobre las operaciones, entendiendo, en-
tonces, que esta accién formadora supera los cuadros del len-
guaje mismo y prolonga, sobre €l terreno de la coordinacién
de las acciones sociales, €l proceso equilibrador que ya esté en
funcionamiento en el dominio de la coordinacién de las accio-
nes en general.

Al término de estas reflexiones, nos gustaria insistit sobre
las investigaciones que deben realizarse para resolver los pro-
blemas precedentes, controlar las soluciones propuestas o pro-
poner nuevos problemas.

Un método fructifero al respecto consiste en estudiar los
efectos del aptendizaje sobre la formulacién verbal de las
operaciones que no han sido todavia adquiridas espontinea-
mente por los sujetos. Una primera investigacién -en esta
direccién ha sido realizada por A. Morf en nifios situados
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en un nivel intermedio entre las operaciones concretas y for-
males. Utilizando algunos problemas de razonamiento que
comportan implicaciones, disyunciones, etc., Morf comienza
por analizar la situacién espontinea de los sujetos, luego les
oftece un conjunto de informaciones verbales repitiendo
las cuestiones con precisiones suplementarias u ofreciendo
ejemplos anilogos, etc. El resultado de estas investigaciones
ha sido sisteméticamente negativo, salvo en los sujetos que ya
habian resuelto espontineamente una u otra de las cuestiones
por via hipotético-deductiva y que han podido, entonces, asi-
milar la significacién del suplemento de informacion en el
caso de las preguntas que dieron lugar a un error inicial.
Investigaciones de otro tipo han tenido Iugar en experiencias
recientes en Harvard realizadas por B. Inhelder y J. Bruner:
nifios que no han llegado a la conservacién de trasvasamiento
de liquidos, fueron sometidos a un aprendizaje verbal con la
ayuda de expresiones tales como “el vaso A es a la vez miés
alto y més delgado que el vaso B”. Se trataba de analizar
en qué medida los sujetos aprenden a comprender estas rela-
ciones v si ellas modificarfan los juicios sobte la conservacién.
La experiencia se hace al margen de las pruebas de conser-
vacién pero con el mismo contenido. Ahora bien, los primeros
resultados parecen demostrar que:

#) las dificultades encontradas en la comptensién progre-
siva de estas expresiones vetbales son del mismo orden que
los obsticulos conocidos en el terreno de la adquisicién de
las conservaciones.

b) Hay poca relacién entre los dominios de la compren-
sibn vertbal y el de los razonamientos concretos, como si se
tratata en este nivel de dos planos diferentes. Un segundo
método instructivo es el analisis que actualmente efectian
Ajuriaguerra y B. Inhelder sobre las relaciones entre el nivel
lingiiistico y el nivel operatorio, cnando existen trastornos
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del desarrollo en uno u otro de estos dominios. Sélo queremos
subrayar, al respecto, el interés de los casos paradojales en los
cuales un gran retardo lingiiistico no se acompafia de ningtn
trastorno de las operaciones intelectuales propiamente dichas
y de algunos casos en que se encuentra a veces la reciproca
completa, existiendo un retardo operatorio sin trastorno del
lenguaje,

En fin, el método de eleccién para los problemas que hemos
mencionado es, naturalmente, el anélisis de las operaciones
intelectuales en el sordomudo, que posee la funcién simbélica
sin llegar por si mismo a2 un lenguaje articulado. Los exce-
lentes estudios de P. Oléron, de M. Vincent y de P. Affolter
han mostrado que si los sujetos presentan un retardo variable
seghn las prucbas con relacién a los nifios sanos, lo que tes-
timonia entre otras cosas una mayor movilidad, no por eso
dejan de ser aptos para dominar las operaciones esenciales:
implicaciones, seriaciones y otras operaciones de orden, pers-
pectivas (pruebas de la sombra), etc. Pero un nuevo pro-
blema ha sido sefialado recientemente por P. Oléron, re-
ferente a un eventual retardo considerable de estos sujetos
en la adquisicidn de las nociones de conservacion. Pero sucede
que la solucién de estos problemas se hace muy dificil por
razones de método y se podrfa preguntar si los resultados
de Oléron no se deben, en parte, a su técnica, sobre todo
porque los promedios indicados para los nifios normales no
corresponden enteramente a los que han sido establecidos
recientemente por diversos autores en muchos pafses diferentes.
La consideracién del problema por F. Affolter con otras téc-
nicas parece indicar una adquisicién mas precoz de las conser-
vaciones pot los sordomudos. Esta cuestién, desgraciadamente,
queda pendiente como tantas otras que hemos planteado.?

* Un psicdlogo nortezmericano, Hany Furth, ha obtenido resultados que
confirman la hipétesis de Piaget. Cf. Thinking without Language. Nueva York, -
The Free Press, 1966. (N, del T.})



Capitulo 7

Qué subsiste de la teoria de la Gestalt
en la psicologia contemporanea de la
inteligencia y de la percepcion



Dos principios de la psicologia de la Gestalt siguen sienda.
fundamentales en los dominios que nos interesan en este:
estudio.

El primero es que todo proceso que corresponde a la pers
cepcién o a la inteligencia se caracteriza por una marcha
hacia un equilibrio. Esto habia sido visto a menudo en el
dominio de la afectividad, donde el deseo, segiin Claparéde,
sefiala un desequilibrio y la satisfaccién muestra una reequili-
bracién, Pero fue sin duda con la teoria de la forma que Ia
nocién de equilibrio tomé un significado preciso en el terreno
de las funciones cognoscitivas e inspir6 una serie de experi-
mentos decisivos. Por ejemplo, la nocién de “efectos de cam-
pa”, en el estudio de las percepciones, y 1a de “reequilibraciones
por etapas sucesivas”, en el estudio de los actos de inteli-
gencia, son nociones que parecen haber sido adquiridas defini-
tivamente.

El segundo principio esencial es que las formas del equi-
librio, que se constituyen al término de estos procesos de equili-
bracién, consisten en estructuras totales caracterizadas por leyes
de organizacién que ptovienen de la totalidad como tal y no
de elementos aislados preexistentes, La nocién de totalidad,
que ya era banal a partic de 1890 y a los comienzos de este
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siglo, recibié con la teorfa de la Gestalt una formulacién pre-
cisa con significado experimental.

Conservaremos plenamente ambas nociones centrales de la
psicologia de la Gestalt. Nuestro propdsito, en este examen
critico, no es de ponerlos en duda sino, por el contrario, de
llevar mas lejos el andlisis. Retendremos, en particular, cada
una de las leyes de Ia organizacién (las leyes de la “buena
forma”, etc.) que fueron puestas en evidencia por los estudios
de los gestaltistas sobre la percepcién y casi todos los hechos
(dejando de lado algunas exageraciones refetidas a la preten-
dida ausencia de evolucién con la edad de algunos mecanismos,
por ejemplo, en lo que concierne a las constancias petceptivas).

Pero consideraremos las formas de equilibrio o de estruc-
turas de conjunto descriptas por la psicologfa de la Forma
como algo incompleto: son validas en ciertos dominios mien-
tras que en otros nos patecen ceder su lugar a otras estruc-
turas de conjunto, que no han sido previstas por la teoria
inicial de la Forma.

Pero si se completan estas “Gestalten” por las otras estruc-
turas de conjunto, que no llamatemos ya més Gestalten, se
hace necesario introducir cambios importantes en la teoria,
a consecuencia de la nueva perspectiva debida a estos agre-
gados.

La teoria de la inteligencia

Los teéricos de la Gelstalt han partido de la percepcion,
o bien han sido répidamente dominados por los modelos per-
ceptivos, aun cuando se hayan ocupado del estudio de la in-
teligencia. '

Pero sucede que las percepciones constituyen totalidades
no aditivas y, por consecuencia, esencialmente irreversibles, en
el sentido 16gico de la palabra. Como tales corresponden,
por supuesto, a ciertas formas fisicas, como lo mostré Koehler,
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es decit, a sisternas irreversibles caracterizados por sus despla-
zamientos de equilibrio, en los cuales cada parte se subordina
constentemente al todo siguiendo un modo de composicién no
aditivo.

De donde surge la concepcibn que nos ofrece Koehler de la
Gestalt y que se puede definir, precisamente, por su caracter
esencialmente no aditivo. Desde este punto de vista (para
limitarnos a la Gestalt fisica, y no ptejuzgar sobre afirmacio-
nes psicoldgicas que seguirdn a continuacién) la composicién
de las fuerzas de la mecanica clasica no constituye una Gestalt,
mientras que una pompa de jabén o la superficie del agua
tranquila si constituyen Gestalten.

8¢ que para otros autores el término Gestalt tiende a apli-
carse a muchas otras clases de estructuras totales, pero enton-
ces si todo es Gestalt temo que esta nocién pierda su propio
sabor. Quedémonos entonces, en cuanto z esta discusién, con
la definicién de Koehler que corresponde a la concepcidn cli-
sica de los tedticos de la Gestalt.

Cuando éstos llegaron al estudio de la inteligencia wutili-
zaron también e] mismo modelo que tenian de la percepcién.
Al concebir el acto de inteligencia como una reestructuracién
de los datos, o como el pasaje de una estructura menos buena
a otra mejor, han supuesto que todas las estructuras percep-
tivas e intelectuales obedecfan a las mismas leyes generales.

Se nos hace dificil seguir en el primer punto a la teoria
clasica de la Gestalt. En efecto, la inteligencia obedece también
a leyes de equilibrio, a leyes de totalidad, peto ya no se trata
de las mismas estructuras totales que existen en la percepcin:
las estructuras totales que intervienen en el dominio de las
operaciones 10gicas y mateméticas, 2 diferencia de las estruc-
turas perceptivas, se caracterizan por su reversibilidad, bajo
la forma de inversién o de reciprocidad, o pot su composicién
aditiva.

Pensemos, por ejemplo, en la serie de los nimeros enteros.
Esta estructura es un modelo de composicién aditiva porque
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2=—=1-1. Y, sin embargo, se trata de una totalidad que
posee sus leyes de organizacién, puesto que el nimero entero
no existe independientemente de la serie caracterizada por la
operacién n1 1, y potque esta setie presenta, en tanto que
es una totalidad, leyes estructurales como las de “grupo” y
las de “cuerpo” (si se relinen en un solo sistema al grupo
aditivo y al grupo multiplicativo). He aqui el caso de una
estructura aditiva y reversible que, psicolégicamente, presenta
todas las caracteristicas de una totalidad organizada y que no
es una Gestalt en el sentido preciso del término.

Podemos decir lo mismo de todas las estructuras légicas
que hemos estudiado, paso a paso, en su desarrollo en el
nifio y en el adolescente. Sea que se trate de clasificaciones y
de seriaciones, correspondencias, etc,, en ¢l dominio de las
“agrupaciones” de operaciones concretas (clases y relaciones)
o de los “grupos” y “reticulados” de las operaciones proposi-
cionales, en todo lugar se encuentran totalidades con una
esttuctura de conjunto caracterizadas por leyes de organizacién
que superan los elementos patticulares y que, sin embargo,
son estructuras reversibles por composicién aditiva. Las intui-
ciones de partida (equilibrio y totalidad) de la teoria de la
Gestalt se verifican profundamente y, sin embargo, nos encon-
tramos en presencia de totalidades que no son una Gestalt.

Existen, entonces, dos formas distintas de equilibrio en el
seno de los procesos cognoscitivos (como sucede, por otra
parte, en el mundo fisico):

1. Los sistemas cuyas condiciones de equilibrio som per-
manentes, por ejemplo: las operaciones légico-matemaiticas
elementales, que se conservan durante toda la vida una vez
que han sido elaboradas. Estos sistemas son esencialmente
reversibles, 1o que no es sorprendente puesto que el equilibrio
de un sistema se define por la compensacién de todas las

transformaciones virtuales, es decir, precisamente, por la rever-

sibilidad.
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‘Son éstos los sisternas que parecen caracteristicos del pensa-
miento l6gico a partir del nivel de las operaciones concretas
(desde los 7 u 8 afios) y que constituyen las formas de equi-
librio hacia las cuales tiende todo el desarrollo de 1a inteli-
gencia. Se observan manifestaciones que anuncian esto desde
el desarrollo de la inteligencia sensorio-motriz del bebé o del
chimpancé, con la constitucién del objeto permanente y del
grupo prictico de los desplazamientos,

2. Los sistemas con formas de equilibrio momentineas,
es decir, que se caractetizan por el desplazamiento de su equi-
librio son, en consecuencia, solamente semirreversibles, 0 mis
o menos irreversibles. En tales sistemas las operaciones l6gico-
matematicas no son atn posibles, pero han sido reemplazadas
(y preparadas) por regulaciones o mecanismos semirrever-
sibles.” De este tipo son los sistemas que se encuentran en el
dominio de la percepcién o de la inteligencia preoperatoria,
donde cumplen plenamente su papel las Gestalten de com-
posicién no aditiva,

Pero si es asi, no podria considerarse entonces a la inteli-
gencia como la prolongacién de las estructuras perceptivas,
La movilidad reversible de la inteligencia operatotia no resulta
de un simple ablandamiento de las Gestalten no aditivas, yen
la mayoria de los casos se trata de una especie de descongela-
miento o disolucién de estas configuraciones elementales. La
gran diferencia entre el nifio de 4 a 6 afios y el de 8 2 10
afios es que el primero se apoya pata razonar sobre las confi-
guraciones perceptivas o Gestalten, mientras que el segundo
razona sobre las fransformaciones que conducen de upa con-
figuracién a otra. Pero subordinar las configuraciones a las
transformaciones no es solamente liberarse de las primeras,
es también imprimitles un movimiento que las transforma

* Recuerdan en la fisica a los procesos de moderacion, como ¢l peintipio
de Le Chitelier, '
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haciéndoles, precisamente, perder Jos caracteres no aditivos
e irreversibles. '

En sus analisis célebres, Wertheimer intenté reducir a G.es-
calten las inclusiones de clases que interviei.len en el silo-
gismo y a reducir la conclusién de un silogismo a una fe-
centracién (“Umzentrierung”) que descentra una clase o
un individuo de otra para recentrarlos en una tercera. Pt°:ro
esta intepretacion no puede satisfacernos: la Vt.i‘l’dad légica
no depende ni de una configuracién (A incluido en. B, o
B en C) ni de otra (A incluido en C), sino del sistema
mismo de las transformaciones (A + A —=B; B+ B= Fl;
C—PB =B; B—A =A, etc.), peto estas tta.nsforn_:naao-
nes no constituyen ya una Gestalt comparable a una figura,
puesto que son por esencia reversibles (-+ y —) ¥ poseen
una composicién aditiva, Tal vez Wertheimer hubiera final-
mente tomado esta posicién, y el volumen p6stumo tan emo-
cionante que sus amigos publicaron, habla sin cesar de agt-
pacién y operaciones.” Pero mientras la dualidad de las estruc-
turas no aditivas y de las estructuras reversibles no sea recono-
cida como fundamental, subsiste un equivoco algo dudoso
en esta tentativa de unificacién de las formas Iogicas con las
Gestalten propiamente dichas. .

Pero sj la inteligencia constituye una actividad operatoria,
que alcanza a formar estructuras reversibles en Jugar de-cc':n-
sistir, simplemente, en una reestructuracion segtin leyes idén-
ticas a las de las estructuras perceptivas, entonces se hace nece-
sario restituir a la inteligencia un cietto nimero de caracteres
que parecen haber sido bastante descuidados en la descripcién
gestaltista. ‘

El primero de estos caracteres €5 la actividad propiamente
constructiva de la inteligencia: “operando” sobre los objetos
el sujeto elabora, por su accién misma, estructuras y Do ‘sola-

mente el teatro de una reestructuracién o de una requxhbra-.

* M. Wertheimer: Productive thinking. Harper & Brothers. Nueva York,
Londres, 1945.
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cién que se efectuaria siguiendo las leyes de la Gestalt fisica.
En caso contrario, y €s una impresién que se tiene a veces
leyendo algunos trabajos gestaltistas, Ia reestructuracién simul-
tinea de los objetos y del sujeto en el interior del “campo”
que los envuelve nos volcaria a una suerte de empirismo, por
supresion del papel constructivo de las operaciones, con sélo
esta diferencia, que las estructuras totales sustituirfan a las
asociaciones del antigno empirismo asociacionista.
~ Tampoco se podrian asimilar las estructuras reversibles de
la inteligencia a formas innatas. Los gestaltistas de una ten-
dencia més “maduracionista” presentan a menudo a las leyes
de organizacién de las Gestalt como las condiciones de estruc-
turacién independientes de toda experiencia, o sea, innatas
o a priori. Pero la necesidad 1égica propia de las estructuras
de Ia inteligencia no se da jamas anmfes de la experiencia, se
constituye, pot el contrario, al térméino de un proceso evolu-
tivo que depende, en parte, del ejercicio y de la experiencia,
pot ser una necesidad final, como es el caso de las formas del
equilibrio (independientemente de todo finalismo) y no por
una necesidad #nicial, como es el caso en los mecanismos inna-
tos o hereditarios. Se trata, entonces, de algo muy distinto
a una “preghancia” si ésta resultara de un mecanismo here-
dado (es de todas maneras diferente a cualquier pregnancia
perceptiva, por las razones que hemos visto anteriormente).

En realidad, el sujeto no depende solamente de los objetos
exteriores (configuracién del campo) ni solamente de los me-
canismos innatos, sino que manifiesta una actividad que es
solidaria de su propia historia. Las estructuras de la inteligencia
no son Gestalten extempordneas sino esquemas que derivan
de otros, por filiacién progresiva en el curso de una construc-
cién continua. El empirismo asociacionista consideraba a estos
esquemas como una simple resultante de la experiencia an-
terior. Duncker respondié, con razdén, que el sujeto extrae
de su pasado todo aquelle que necesita en funcién de la
situacién actual. En realidad, la estructura actual es un esque-
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ma que procede de los esquemas anteriores pero que vuelve
sobre ellos integrdndolos. La concepcidn integrativa, que se
aplica a la actividad histérica y constructiva de la inteligencia,
supera simultdneamente las dos tesis contrapuestas, volviendo
a dar su parte legitima a la experiencia pero sin reducirla a Jas
formas de equilibrio propiamente dichas.

Finalmente, es indispensable restituir al acto de la inteli-
gencia el elemento de control o de correccién, que a veces
se manifiesta por ensayos o errores propiamente dichos, cosa
que con frecuencia se tiene tendencia a olvidar.

http://psikolibro.blogspot.com

La teoria de la percepeion

Sobre este terreno mas elemental la psicologia de la Gestalt
tuvo totalmente razén al insistir sobre la existencia de estruc-
turas itteversibles de composicién no aditiva (Gestalten en el
sentido estricto) y sobre sus leyes de organizacion,

Pero incluso en este dominio particularmente favorable a
sus_tesis, no creemos que la teoria de la Gestalt corresponda
a la totalidad de los hechos perceptivos. Es, en efecto, muy
probable que los mecanismos perceptivos no se distribuyan
sobte un dnico plano. Hay “efectos de campo”, o interacclones
inmediatas entre los elementos percibidos simultdneamente en
sus relaciones mutuas, y es sobre este plano fundamental
donde la descripcién gestaltista guarda todo su valor (aunque
podria superarse, por otra parte, en el analisis de las relacio-
nes, sin que ello, sin embargo, contradiga las leyes de la
Gestalt). Existe, empeto, mas alld de los efectos del campo,
un conjuonto de actividades percepiivas que ponen en rela-
cibn, en distancias siempre crecientes en €l espacio y en el
tiempo, a los efectos elementales, y estas actividades percep-
tivas desbordan mds y més el cuadro gestaltista, porque se
orientan en direccién de una reversibilidad inteligente.
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En un articulo interesante, Révész® estima que la teoria
de la Gestalt ha de ser revisada en lo que se refiere a Ins
percepciones tictiles, puesto que éstas no son simultineas y
exigen una puesta en relacién continua entre datos sucesivos,
Habfamos hecho una propuesta aniloga con B. Inhelder*
para lo que se refiere a Ia evolucién de la estereognosia en
el nifio de 4 a 7 u 8 afios: mientras que los pequefios reco-
nocen mejor la forma, porque son més pasivos, se asiste Juego
al desarrollo de una actividad exploradora cada vez mas siste-
matica, que para formas tictiles de unos centimetros es la
tnica que permite distinguir los caracteres euclideos, en oposi-
cibén a los caracteres topolégicos elementales.

Pero esta actividad exploradora esti muy lejos de ser propia
de la percepcin tictil. En el dominio visual los gestaltistas se
han visto obligados a reconocer que modifica también a las
estructuraciones, y han hablado de “actitud analitica” (aunque
el andlisis no sea ya una simple actitud sino una actividad
propiamente dicha). El problema consiste en saber si tal acti-
vidad corresponde simplemente a las leyes de la Gestalt o si
se aleja de ella en grados diversos.

Véase un ejemplo: retomando una idea desarrollada por
Rubin en un articulo péstumo, hemos estudiado con Maire
y Privat la resistencia a las “buenas formas” entre 5 6 6 afios y
la edad adulta cuvando se combina un cuadrado (una buena
forma) con la ilusién de Miiller-Lyer (agregando 4ngulos
externos al lado superior del cuadrado y dngulos internos al
lado inferior). Pues bien, en Ingar de presentar el mismo
grado de “pregnancia” en todas las edades, como lo hubiera
sapuesto la teoria, encontramos que la forma cuadrada es
aproximadamente tres veces menos resistente a los valores
respectivos de la ilusion de Miiller-Lyer en los nifios pequefios
que en el adulto. Intervienen, entonces, en el caso de la “buena

* G. Révész: “Zur Revision der Gestalpsychologie”, Revwe ruitse de Psy
chologie, XI1 (1953), phgs. 8y-110,

* J. Piaget y B. Inhelder: La representation de Fespace chex Venfant, Pacis,
P.UF, 1947.
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forma” dos aspectos diferentes: un efecto de campo, que existe
en todas las edades pero que da lugar a una forma que sigue
siendo bastante “elastica”, y un efecto de comparacién o ana-
lisis, entre los lados o entre los 4dngulos. Este dltimo efecto,
que aumenta de importancia con la edad, da lugar 2 un
“esquema perceptivo” que se puede trasponer por medio del
reconocimiento y la generalizacién asimiladora, y no simple-
mente por una reestructuracion automitica e independiente:
y este esquema es entonces mucho mds resistente que la
“buena forma primaria”, que se debe a los solos efectos de
campo.

De una manera general, existen, pues, actividades petcep-
tivas que superan a los efectos de campo y que corresponden
2 lo que se llama ordinariamente el andlisis o la exploracion.
Consisten en “transportes”, en el espacio y en el tiempo,
en dobles transportes o comparaciones (transporte de uno de
los términos de comparacién con el segundo y teciprocamente),
en transposiciones activas (o transporte de un complejo de
relaciones con reconocimiento y generalizacidén), en anticipa-
ciones o “Einstellungen”, en puestas en relacién con elemen-
tos de referencia mas y miés alejados. Esta actividad perceptiva
depende de la motricidad del sistema postural (véase la teoria
sensorio-tonica de campo de H. Werner) y se encuentra en
relacién cada vez mas estrecha con la inteligencia, por ifiter-
medio de los esquemas sensorio-motrices,

La distincién entre efectos de campo y actividad perceptiva
corresponde 2 un criterio genético: los primeros disminuyen
un poco de importancia con la edad mientras los segundos
aumentan de valor en el curso del desarrollo. Es en este
sentido que ¢l estudio genético de las percepciones, que prose-
guimos con Lambercier * desde hace doce afios, parecen ofrecer
una dimensién mas al andlisis de los mecanismos perceptivos,
mientras que la investigacién de leyes de organizacién cons-

* Estos estudios han side publicados en la revista Archives de Prychologie
a partir de 1942. (N. del T}
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tantes en el curso del desarrollo se ha convertido en algo
demasiado exclusivo en la mayorfa de los gestaltistas (con
algunas excepciones notables, por ejemplo: los trabajos de
Meili} y ha impedido percibir suficientemente la multiplicidad
de planos sobre los que se organiza la percepcién.

Si volvemos ahora a los efectos de campo o efectos pri-
marios, se puede preguntar si este cambio de perspectiva serd
capaz de modificar no las concepciones gestaltistas sobre las
leyes de la organizacién y de las buenas formas, sino si sera
capaz de permitir una profundizacién en el sentido de una
teoria mas relativista y sobre todo mds coantitativa.

Es algo sorprendente que después de haber ofrecido una
excelente descripcion cualitativa de los efectos de campo, la
teorfa de la Gestalt no haya elaborado leyes cuantitativas de
deformaciones perceptivas y de buenas formas. También es
sorprendente que todos los caractetes atribuidos por la teorfa
de la buena forma perceptiva (simplicidad, regularidad, sime-
tria, similitud, proximidad, etc.) constituyan, por otra parte,
las cualidades esenciales de las estructuras légico-mateméricas
(salvo la proximidad, que interviene a tfrulo de “vecindad”
en las estructuras topoldgicas). La descripcién gestaltista ha
sido demasiado global pata alcanzar de manera cuantitativa,
y aun en parte cualitativa, lo que diferencia las estructuras
primarias, o efectos perceptivos de campo, de las estructuras
de la inteligencia. ;Pero, por qué?

La razén estriba, parece, en que la nocién de “totalidad”,
cuyas seducciones son peligrosas, es excelente a titulo de no-
cién descriptiva y aparece en un comienzo como una nocién
explicativa, aunque por si misma no explica jamas nada. Decir
y repetir sin cesar que “las partes estin deformadas por el
todo”, no es una explicacién, es un programa, y un buen
programa de explicaciones futuras, pero la explicacién real
comienza s6lo cuando se logran poner las partes en relacién
con el conjunto de las otras partes, siguiendo un sistema de
relaciones propiamente dichas. El antiguo asociacionismo colo-
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caba en un primet lugar a los elementos aislados y construfa
el todo pot asociaciones entre ellos. La teorfa de la Gestalt
uvo el mérito de demostrar que de entrada existe una totali-
dad, pero ha considerado indebidamente al todo como una
especie de causa que obra sobre las partes. Una tercera posi-
cién es posible, que por otra parte retiene lo esencial-de la
segunda; el todo consiste desde el comienzo en un sistema
de relaciones, no de elementos pero si de relaciones, donde los
elementos en bloque son solidarios; estas relaciones pueden set
entonces estudiadas y formuladas en su interdependencia mis-
ma, y ello permitiré la claboracién de leyes cuantitativas.

Hemos intentado, en consecuencia, descubrir la ley que pet-
mite determinar los mdximos y los mimimos en los casos de
las ilusiones geométricas donde se hace variar un factor; por
ejemplo: un rectangulo cuya ilusién se mide sobre uno de
los lados que se mantiehe constante mientras otro varia, o la
ilusién de Oppel, donde se mide el largo constante de una
linea dividida por segmentos, mientras que el nimero de
divisiones varia, etcétera.

Esta ley tiene la forma siguiente *:

(1L, —L,) XL /L)

S

donde:
L, es la longitud mis grande.
L, la mis pequena.
L,.. el largo total de la figura.
n, el nfiimero de las L.
S, la superficie.
P, el valor relativo de la ilusién (%)-

S Ver Procesdings and Papers of the Thirteenth Intern. Congrers of Piy-
chology at Stockholm (1951), pig. 197. )

Una descripcién completa se puede leer en el libro de J. Piaget: Les méca-
witmes perceptifs. Paris, PUF. 1961, (N, del T.)
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Pues bien, esta ley parece explicarse por acciones que pue-
den fcilmente inscribirse en el cuadro de la actividad per-
ceptiva descrita anteriormente, aunque se siga manteniendo
la originalidad de los efectos de campo.

Para interpretar las acciones de campo que se refieren a
esta ley es suficiente, en efecto, recordar un mecanismo cuya
influencia efectiva hemos intentado controlar: todo elemento
centrado por la mirada, en el caso de la percepcidén visual
(pero el fenémeno se encuentra en otros dominios), es por
este hecho mismo sobrestimado, mientras que los elementos
que no s¢ encuentran centrados actualmente se desvalorizan
con relacién a él; las sobrestimaciones y las subestimaciones
son proporcionales a los tamafios de los elementos conside-
rados. Por medio de este efecto se pueden simultineamente
explicar las acciones de contraste entre dos tamafios desiguales
(cuando esta desigualdad sobrepasa el valor de la sobrestima-
cién por centracién) y las acciones de igualizacién entre dos
longitudes cercanas (cuando su desigualdad es inferior a este
mismo valor). Por eso es un factor esencial de las ilusiones
geométricas la diferencia entre los dos tamafios principales
que se comparan (L, —L,).

Pero ademas de estas acciones de centracién, que son fun-
damentales en los efectos de campo, intervienen también ac-
ciones de descentralizacién cuando muchas centraciones suce-
sivas se ponen en relacidn, y tienen por resultado un conjunto
de relaciones relativas (de donde provienen las relaciones
L,/L... v 1/8, que intervienen, también, en la expresidn
cuantitativa de las ilusiones). Esta descentracién constituye,
pot su parte, un comienzo de actividad perceptiva y es por esa
razén que deciamos antes que el estudio de las relaciones que
intervienen en los efectos de campo pueden inscribirse en el
cuadro de la actividad perceptiva en general, apenas se pro-
ceda por composicién detallada y cuaatitativa de estas rela-
ciones.

Pero nuestro propésito no es ¢l de desarrollar aqui los resul-
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tados de nuestras investigaciones sobre estas cuestiones com-
plejas: se trata solamente de mostrar que, inspirdndonos en
las nociones de equilibtio y de totalidad propias a la psicologia
de la Gestalt, y reteniendo en el terreno perceptivo las no-
ciones de totalidad itreversible en las composiciones no aditi-
vas (Gestalt propiamente dicha) se puede proseguir todavia
més el analisis, colocadndonos en un punte de vista, a la vez,
mis relativista y mas coantitativo. Conviene agregar, ademas,
que todo andlisis cuantitativo conduce en este campo a un
modo de composicién probabilista de las estructaras percepti-
vas y este cardcter probabilistico de la percepcién se opone
al caracter de necesidad intrinseca, que es propio de las estruc-
turas l6gico-matematicas. Es ello, sin duda, lo que da cuenta
precisamente de la oposicién entre las composiciones irrever-
sibles, o no aditivas, y las composiciones reversibles.

En conclusién, queda mucho pata retener de la psicologia
de la Gestalt en las investigaciones actuales sobre la inteli-
gencia y sobre la percepciébn. Creemos también que hemos
conservado lo esencial con las nociones de equilibrio y tota-
lidad o estructuras de conjunto organizadas,

Sin embargo, es necesario completar el punto de vista de
la Gestalt invocando otras estructuras como lo hemos reali-
zado al mencionar las estructuras reversibles de la inteligencia.
Pero, procediendo de esta manera nos alejamos, creemos, de
las hipétesis fundamentales de partida que han inspirado
a los primeros gestaltistas y de alguna manera les hemos
sido, en algin sentido, mas fieles que ellos mismos... En
efecto, al emplear la nocidén de equilibrio no se trata sola-
mente de comprometernos a utilizar todas las formas de equi-
librio (y no dnicamente las formas particulares constituidas
por la Gestalt en €l sentido estricto), sino aun més, y sobre
todo, se trata de comprometernos en la direccién de una plena
utilizacién de la nocién de reversibilidad, puesto que €l equi-
librio se define, precisamente, por la reversibilidad. Que a
tales ensayos se los considere contrarios al espiritu de la teoria
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de la Gestalt, como lo hacen algunos partidarios ortodoxos de
la escuela, o que se los bautice como neogestaltistas, como lo
hizo una VeZ OUESITO amigo Meili, no tiene importancia. Sélo
queremos sefialar simplemente, concluyendo este estudio, nues-

tra deuda hacia una doctrina que influyé profundamente en Ja

Psicologia contemporédnes, a la cual deben mucho tanto los
Investigadores independientes como los otros.



Capitulo 8

La vida y el pensamiento desde el punto
de vista de la psicologia experimental
y de la epistemologia genética



1) Apoyéndose en argumentos que conservan atn hoy todo
su interés, A. Lalande asignaba a la evolucién del pensa-
miento légico una direccién contraria a la de la evolucién
vital. Se sabe de qué manera Bergson retomé esta oposicién.
La hipétesis de Spencer sobre una continuidad entre la evolu-
cién de la vida y la de la inteligencia, sigue siendo la mds
plausible, a condicién naturalmente de actualizarla a medida
que aumentan los aportes de la psicologia y de la biologifa.

Podria discutirse al respecto una serie de trabajos y nos
limitaremos a recordar el excelente libro de Th. Ruyssen:
La evolucién psicolbgica del juicio.

2) Nos limitaremos, por método, a no utilizar mas que
comprobaciones ¢ interpretaciones ya elaboradas en el dominip
de la biologia y de la psicologia cientificas, esforzindonos
en no caer en las tentaciones de la especulacién. Creemos, en
efecto, que no existe una psicologia filosdfica sino solamente
una psicologia experimental y una filosoffa de la psicologia,
en el sentido de una epistemologfa del conocimiento psico-
16gico. Una psicologia filostfica, que se proponga ofrecer
cortecciones o suplementos a los resultados de la biologfa o de
la psicologia experimental, nos parece corresponder al mismo
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género de inspiracién que la “Naturphilosophie” del siglo XiX,
y esta condenada al mismo destino.

3) Tres problemas que los psicologos actaalmente estu-
dian se refieren a la cuestién central de las relaciones entre
la vida y el pensamiento: las interacciones funcionales en-
tre la maduracién del sistema nervioso y el medio (expe-
riencia), las estructuras en general y su significacién psicolo-
gica y, finalmente (a propésito, en especial, de las estructuras),
el paralelismo o isomorfismo psico-fisiolégico.

Las interacciones funcionales emtre el organismo y el medio

4) Cuando se estudia la evolucién de un mecanismo per-
ceptivo (por ejemplo: la constancia del tamafio en profun-
didad, o la reaccién a las “buenas formas”), la adquisicién
de un esquema sensotio-motriz {por ejemplo: el esquema del
objeto permanente o la coordinacién de los movimientos si-
guiendo un “grupo de desplazamientos”) o aun las grandes
etapas del desarrollo de la inteligencia en el nifio (por ejem-
plo, el conjunto de transformaciones que marcan, alrededor
de los 7 afios, el pasaje de las representaciones preoperatotias
a los primeros sistemas de operaciones légico-matematicas),
nos encontramos sin cesar frente al mismo problema, que
reaparece bajo distintas formas y que ain no ha logrado
ofrecer soluciones que satisfagan a todos los investigadores:
el problema de la influencia respectiva de los mecanismos
hereditarios (presentes desde el nacimiento o subordinados
a una maduracién externa progresiva) y el de la experiencia
adquirida o del ejercicio.

5) Para ciertos autores, los mecanismos cognoscitivos se
adquieren en funcién de la experiencia en todos los dominios
o en algunos (véase la posicidn radical de Piéron en el te-
treno de la percepcién); para otros lo innato juega un papel
considerable y determinado en el dominio perceptivo (véase
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la posicibn de Michotte, aunque ha sido atenuada reciente-
mente) o en los sistemas sensorio-motrices (véase Wallon
y Bergson, etc,, antes de la renovacidn provocada por la refle-
xologia pavloviana); la mayoria de los autores admiten dos
tipos de factores pero se niegan a dosificarlos exactamente,
en general o, incluso, en algin punto particular,

6) Es claro que un problema psicolégico de este tipo cons-
tituye un caso particular de Ja cuestién biolégica general sobre
las relaciones entre los caracteres genotipicos y los caracteres
fenotipicos. Se podria intentar al respecto, v lo hemos hecho
en otro lugar *, una especie de paralelismo entre las soluciones
biol6gicas del problema de la variacién o de la evolucién
y las soluciones psicol6gicas del problema de la inteligencia y
las grandes corrientes epistemol6gicas propiamente dichas.

7) Es probable que el debate seguira en suspenso en tanto
no se descabran en el plano orginico como tal los mecanis-
mos de crecimiento (ontogénesis) en sus relaciones con la
herencia y, sobre todo, las relaciones filogenéticas entre la he- -
rencia y el medio: la ausencia de un zertiwm sdlido entre el
mutacionismo y la hipétesis de que la herencia de lo adquifido
perjudica tan lamentablemente a la explicacién peucolég:cx
como a la explicacién biolégica. -

8) Pero, a falta de un analisis causal o estructutal, sigue
siendo interesante descubrir las analogias funcionales. $¢ debe
tener en cuenta ante todo que en biologfa jamias se observa
un cardcter genotipico en estado aislado, porque se encuentfa
siempre asociado, aun en el laboratotio, a un fenotipo ligado
al medio considerado. Genotipo y fenotipo no son antitests
en un mismo plano, puesto que el genotipo es el conjuits
de los caracteres comunes a todos los “acomodatos” fenoti-
picos compatibles con una raza pura determinada, lo que
incluye la capacidad de producir esos acomodatos. En ottos
términos, es preciso tener en cuenta a todo el conjuﬂﬁb de

Y Nacimiento de la inteligencia en of nific (Madrid, Aguilar) o, mis
cientemente, en: Bielogha y conocimiento (Méjico, Siglo Veintiuno). (N d"’%’
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posibles y no solamente a los caracteres actuales, de manera
que los hechos observados se refieren siempte a un equilibrio
entre dos tipos de factores de herencia y de medio, y no sélo
a2 uno de ellos.

9) De manera general, el organismo asimila sin cesar el
medio a su estructura, al mismo tiempo que acomoda su es-
tructura al medio, y la adaptacién se puede definir, entonces,
como el equilibrio entre estos intercambios.

10) Desde €l punto de vista psicoldgico, esta nocién de
equilibrio juega un papel considerable y puede ser que su
importancia no se deba solamente 2 nuestra ignorancia de los
limites entre lo innato y lo adquirido. La teorfa de la Gestalt
tuvo el mérito de demostrar que las formas perceptivas podian
explicarse por leyes de equilibrio independientemente de los
limites en cuestién. Los sistemas de la inteligencia sensorio-
motriz pueden interpretarse por un equilibrio progresivo entre
la asimilacién y la acomodacién, y se puede seguir esta des-
cripcién funcional en los niveles preoperatorios y operatorios
del pensamiento mismo.

11) Desde este punto de vista €l resultado especifico del
pensamiento serfa; alcanzar un equilibrio permanente entre
la asimilacién del universo al sujeto y la acomodacién del
sujeto a los objetos, mientras que las formas orginicas sensorio-
motrices, y especialmente petceptivas, no conocen mis que
desplazamientos continuos del equilibrio. En otros términos,
el juego reversible de las anticipaciones y de las reconstitu-
ciones mentales alcanzaria una forma de equilibrio mévil y
estable, por oposicién a las configuraciones estaticas e ines-
tables.

Las estructuras
12) Comenzar el estudio de las formas de equilibrio signi-

fica interrogarse sobre la significacién de las estructuras. El
problema es, entonces, descubrir las principales estructuras
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cognoscitivas y buscar sus relaciones con las estructuras orgi-
nicas. Toda génesis desemboca en una estructura y toda estruc-
tura es una forma de equilibrio terminal que supone una
génesis. La oposicién que ha querido introducir la fenomeno-
logia entre génesis y estructura es, en consecuencia, falsa.

13) Existen dos tipos extremos de estructuras cognoscitivas,
que se encuentran ligadas por numerosas cadenas intermedias:
la Gestalt perceptiva, que posee una composicién no aditiva e
irreversible, y las estructuras operatorias de la inteligencia,
con composicién aditiva, que se fundan sobre las dos formas
complementarias de reversibilidad: la inversién o negacién
y la reciprocidad (agrupaciones, grupos y reticulados).

14) Ahora bien, algunas estructuras de Gestalt han sido
reencontradas en el plano organico. Aunque no se han verifi-
cado las consecuencias de la teorfa de la Gestalt en el plano
de la organizacién cerebral, un cierto némero de formas orgi-
nicas corresponden, sin embatgo, a la Gestalt (por ejemplo,
durante el curso de los primeros estadios embrionarios).

15) Psicolégicamente, y en especial en el terreno de las
formas perceptivas, los caracteres de la Gestalt se explican,
sin duda, por un modo de composicién probabilistico. Los
“efectos de campo” procederfan de esta forma por una especie
de muestreo, que es causa de deformaciones, pero en caso de las
“buenas formas” estas deformaciones se compensarian al mé-
ximo. La composicién no aditiva propia de la Gestalt no es
por naturaleza capaz de conferir al todo un poder patticular
de emergencia. Si el todo es distinto de la suma de las partes
(generalmente en mis, pero a veces en menos) lo seria sim-
plemente a causa de la indeterminacién de las composiciones.

16) La percepcién no se limita, por otra parte, exclusiva-
mente a estos mecanismos. Como se extiende sobre varios
planos comienza por tales efectos de campo pero luego se
va estructurando por una actividad perceptiva de naturaleza,
entre otras, mottiz y postural, y esta actividad puede también,
a partir de un cierto nivel, ser orientada por la actividad
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operatotia. Cuando se atribuye 2 la percepcitn un juego de
“implicaciones”, de razonamientos inconscientes (Helmholtz),
de “prolepsis” (Weizsicker), conviene entonces determinar
con cuidado qué tipo de conexiones o de regulaciones sefialan
estos vocablos, cuando corresponden a algo determinado.®

17) Las estructuras operatorias que se desarrollan en el nifio
de los 7 a 12 afios (agrupaciones de clases y relaciones) y
luego de los 14 a 15 afios (grupos y reticulados de las opera-
ciones interproposicionales) atestiguan la reversibilidad pro-
gresiva de la inteligencia y parecen entonces alejarse cada vez
mis de las estructuras organicas conocidas.

18) Pero sigue ¢l problema de saber si los procesos vitales
esthn enteramente sometidos a la itreversibilidad, conforme
al segundo principio de la termodindmica {crecimiento de la
entropia con los modelos probabilisticos que ya se han ofre-
cido) o si, como pensaban Helmboltz, C. E. Guye y tantos
otros, la organizacién viva supone un mecanismo que escapa
al principio y converge entonces hacia la reversibilidad carac-
teristica de la inteligencia,

19) En el dominio particular de las estructuras nerviosas,
un conjunto de consideraciones actuales habla en favor de una
tal convergencia: las aplicaciones por McCulloch y Pitts de
las estructuras légicas a las conexiones neuronales, los es-
fuerzos de Rashevsky, Rapoport, etc., para constituir una
neurologia matematica que implica las mismas estructuras
(la ley de “todo o nada” supone una aritmética médulo dos,
isomorfa al 4lgebra de Boole), los wrabajos de la cibernética,
especialmente el papel atribuido a la “realimentacién” en tanto
regulacién semitreversible, y la utilizacién de las estructuras
de “grupo” y de “reticulado” para caracterizar a las fases hacia
la equilibracién y al equilibrio final.

20) Pero aunque se Jogre entrever estas cotrespondencias

» Hemos demostrado, con Lambercier, que la “prolepsis” no explica
los efectos del cuadrado que sigue los movimientos de circunduccion, como

habian postulado Auersperg y Buhrmester para probar la tesis de Waizsicker,
aunque algunos hechos de anticipacion perceptiva evidentemente existen.
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entte las estructuras operatorias del pensamiento y algunas
estructuras tisiolégicas, no se demuestra por ello el caractet
innato de las primeras. Lo que realmente constituye una
estructura hereditaria (y esto puede ser aplicado a todos los
pfoblemas que se presentan en la maduracién del sistema ner-
vioso) es el panorama de las posibilidades y de las imposibi-
lidades caracteristicas de un nivel dado. Se trata entonces de
unt conjunto de trabajos virtuales cuya composicién define un
estado de equilibrio, pero si hay correspondencia posible entre
vna forma de equilibrio organico y una forma de equilibrio
mental, sigue en pie el problema fntegro de las condiciones
de actualizacién de las operaciones y la construccién progresiva
del sistema de las operaciones efectivas o virtuales,

El paralelismo o el isomorfismo psico-fisiolégico

' ?1) Se postula entonces €l problema del paralelismo psico-
fisiolégico, y muchos autores se reducen artificialmente a la
alternativa siguiente: o bien hay paralelismo entre los estados
de conciencia y ciertos estados fisiolégicos (y la conciencia
no es més que un reflejo sin actividad propia), o bien Ia
conciencia actéa y entonces interviene causalmente en los
mecanismos organicos pot interaccién.

22) Tal alternativa proviene de que los partidarios o ad-
versarios de una y otra de las soluciones se ponen de acuetdo
para razonar tinicamente, segiin ciertas categorias (sustancia,
energia, trabajo, causalidad, etc.). Los paralelistas niegan, con
razdn, la atribucién de estas categorifas a la conciencia y creen
entonces negarle, o son acusados de hacerlo, toda eficacia,
mientras que los interaccionistas le restituyen tales modos de
existencia o de actividad, al precio de introducir conflictos
insolubles con la biologia.

23} Supongamos, por el contrario, que la conciencia cons-
tituye exclusivamente un sistema de implicaciones en up $eq-
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tido amplio entre significaciones, un sistema cuyas formas
superiores consisten en necesidades l6gicas o en obligaciones
morales (implicaciones entre valores, imputacién juridica en
el sentido normativista de Kelsen, etc.) y en donde las for-
mas incoativas permanecen en €} estado de relaciones mis
o menos estructuradas entre sefiales e indices. En ese caso,
toda la sustancialidad, energia, causalidad, etc., corresponderan
propiamente a las conexiones materiales organicas, pero la
conciencia no dejara de presentar una originalidad o una espe-
cificidad irreemplazables: al ser fuente de la légica y de las
matemaAticas, para referirnos sélo al conocimiento, constituye
el aspecto complementario e indispensable de la serie causal.

24) Se puede entonces concebir no un paralelismo tér-
mino a término sino un isomorfismo estructural entre sistema
de implicaciones conscientes y ciertos sistemas de causalidad
organica, sin caer en la alternativa precedente.

25) Este isomorfismo de la implicacién consciente y de la
causalidad organica puede concebirse como un caso particular
de las correspondencias entre la deduccién y la realidad ma-
terial que caracterizan a todo el circulo de las ciencias® Supon-
gamos que las estructuras 1Ggico-matematicas han sido puestas
en isomorfismo suficiente con las estructuras organicas, luego
que éstas sean explicadas causalmente de manera eficaz por
una fisico-quimica “generalizada” (como decfa Ch. E. Guye)
hasta abarcar al mismo hecho bioldgico. Esta fisico-quimica
no podria mas que convertirse en matematica y deductiva,
apoyandose asi por su punto de partida en su punto de lle-
gada... Conviene entonces, probablemente, situar los pro-
blemas de la vida y del pensamiento en la perspectiva de este
circulo o, si se pretiere, de una espiral que se amplia sin gesar.

'_ Véase J. Piaget (editor): Logigus et commairsance scientifigue. Paris,
Gallimerd (1967), pigs. 1187-1224. (N. dol T.)
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